让 孩子 成 为 优秀 阅读 者 的 300 种 策略 
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《纽约 时 报 》 畅 销 书 作 家 、 儿 童 读 写 研究 者 、 哥 伦比 亚 大 学 教育 学 院 读 写 项 目 高 级 研究 
员 珍妮 佛 … 塞 拉 瓦 洛 精心 总 结 了 300 种 阅读 策略 ， 能 实现 阅读 过 程 中 的 13 个 重要 目标 ， 满 
足 不 同 阅读 者 的 个 性 化 需求 ， 让 孩子 学 会 阅读 、 爱 上 阅读 。 

珍妮 佛 - 塞 拉 瓦 洛 认为 :“ 阅 读 策略 往往 将 无 形 的 阅读 任务 变 得 有 形 且 可 行 。” 在 《美国 
学 生 阅 读 技能 训练 》 一 书 中 ， 从 事 阅 读 教 学 的 教师 及 想 要 提升 孩子 阅读 能 力 的 家 长 可 以 
找到 ; 


e 13 个 阅读 目标 ， 为 处 于 不 同 阅 读 水 平 的 孩子 确立 合适 的 目标 ; 

@ 300 种 阅读 策略 ， 为 孩子 提供 分 步 指导 ， 使 其 成 为 会 读书 的 人 ; 

o 详细 的 策略 讲解 ， 向 孩子 清晰 明了 地 介绍 阅读 策略 ; 

e 个 性 化 的 使 用 建议 ,适应 孩子 的 个 体 需求 ， 使 阅读 指导 更 具 针 对 性 ; 

@ 简单 好 用 的 训练 提示 语 ， 轻 松 引导 孩子 进行 阅读 训练 ， 在 家 也 能 随时 应 用 ; 
e 更 多 延伸 阅读 材料 ， 加 深 理解 ， 启 发 创意 。 
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真诚 地 感谢 以 下 来 自 俄 克 拉 何 马 州 塔 尔 萨 、 纽 约 州 纽约 、 宾 夕 法 尼 亚 州 索 德 顿 、 
佐治 亚 州 亚特兰大 、 康 涅 狄 格 州 威 尔 顿 、 新 泽 西 州 以 及 许多 其 他 地 方 的 教师 和 学 校 管 
理 人 员 ， 是 他 们 在 本 书 的 创作 过 程 中 参与 了 课程 测试 、 给 出 了 宝贵 的 反馈 并 且 提供 了 
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感谢 以 下 博学 多 才 的 教育 工作 者 ， 感 谢 他 们 在 阅读 本 书 的 早期 版 本 后 给 我 提供 了 
宝贵 的 建议 。 
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很 多 时 间 帮 助 我 把 一 切 安排 得 井井有条 。 

下 心 感谢 海 涅 曼 团 队 的 编辑 、 制 作 、 设 计 以 及 推广 人 员 ， 他 们 孜孜 不 倦 地 完善 这 
本 书 的 每 一 个 细节 ， 使 它 呈 现 最 佳 视觉 效果 ， 使 所 有 人 都 可 以 轻松 地 阅读 和 使 用 。 
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感谢 我 的 导师 和 同事 们 ， 包 括 露 西 ”卡尔 金 斯 、 
学 教育 学 院 读 写 项 目 过 去 15 年 的 开发 人 员 。 
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凯瑟琳 托 兰 ， 以 及 哥伦比亚 大 
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图 书 分 级 系统 对 照 表 


了 解 图 书 分 级 的 特点 和 阅读 者 的 能 力 可 以 帮助 我 们 为 学 生 找到 合适 的 阅 
读 文 本 ， 保 证 他 们 在 阅读 时 不 会 举步维艰 ， 能 够 全 身心 地 在 书 中 探索 和 发 现 ， 
努力 实现 阅读 目标 。 图 书 分 级 还 能 帮助 我 们 在 正确 的 时 间 向 学 生 介绍 正确 的 阅 
读 策略 。 如 果 学 生 在 阅读 简单 文本 时 使 用 过 于 复杂 的 策略 ， 这 些 策 略 是 不 会 奏 
效 的 (比如 ， 我 无 法 想象 把 关于 倒叙 的 策略 教授 给 上 幼儿 园 的 孩子 )。 还 有 一 
些 策略 过 于 简单 ， 以 至 于 对 学 生 而 言 不 具备 任何 挑战 性 (比如 ， 我 不 会 教 八 年 
级 的 学 生 如 何 正 确 地 读 出 每 个 单词 的 第 一 个 音节 )。 

本 书 第 一 版 问世 后 ， 我 发 现 一 些 读者 对 书 中 所 采用 的 由 凡 塔 斯 《Fountas) 
和 皮 内 尔 (Pinnell) 两 位 儿童 阅读 领域 的 专家 所 开发 的 A 级 至 Z 级 图 书 分 级 系 
统 并 不 是 很 熟悉 。 该 系统 将 图 书 按 A E Z 进行 分 级 ， 共 26 级 ， 从 和 A 级 到 乙 级 
难度 递增 。 这 是 一 个 在 美国 乃至 全 球 均 获得 广泛 应 用 的 分 级 系统 ， 很 多 数据 库 
都 采用 其 分 级 作为 检索 项 或 标注 图 书 级 别 。 我 在 这 里 列 出 对 照 表 ， 旨 在 帮助 阅 
读者 更 好 地 将 文本 与 图 书 分 级 系统 联系 起 来 。 即 便 你 不 使 用 其 中 任何 一 个 分 级 
系统 ， 也 可 以 通过 这 个 表格 来 了 解 每 个 年 级 对 应 的 典型 图 书 级 别 。 

这 个 对 照 表 的 信息 来 源 非 常 多 样 ， 包 括 但 不 限于 : 哥伦比亚 大 学 教育 学 院 
读 写 项 目 (The Teachers College Reading and Writing Project) 官方 网 站 、 美 国 《 共 
同 核心 州立 标准 》(Common Core State Standards) 以 及 凡 塔 斯 和 皮 内 尔 的 图 书 
分 级 系统 (Leveled Literacy Intervention) 的 相关 资料 。 各 种 来 源 的 信息 略 有 差异 ， 
如 果 你 在 网 上 搜索 “图 书 分 级 ”， 可 以 轻而易举 地 获得 更 多 信息 。 下 列表 格 是 
根据 我 所 搜集 到 的 信息 综合 而 成 的 ， 它 仅 是 一 个 简单 的 参考 ， 而 非 对 某 一 种 
对 照 方法 的 认可 。 


幼儿 园 A-D 1-5/6 A-6 450 L1 F 

一 年 级 D-J 5/6-17 6-18 80 — 500 
二 年 级 J-M 17-20 18- 28 450 — 650 
三 年 级 M-P 20-38 28 - 38 550 - 770 
四 年 级 P-S 38 - 40 38 - 40 770 — 860 
五 年 级 s-V 40-N/A 40 -50 830 - 980 
六 年 级 V-X N/A 60 980 - 1030 
ECE X-Y N/A 70 1030 — 1070 


八 年 级 Y- Zt N/A 80 1070 - 1155 
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:帮助 处 于 萌发 阶段 肥 更 
| 是 阶段 的 阅读 者 开启 阅 
| Zk 


1.1 做 一 名 在 书 中 寻找 宝藏 的 探险 家 
1.2 整体 与 细节 

1.3 让 手指 停留 一 会 儿 

1.4 把 图 画 当 热 脚 石 

1.5 搜寻 词语 宝藏 

1.6 人 物 说 的 话 ， 人 物 做 的 事 

1.7 用 表演 的 方式 讲 故 事 

1.8 表达 情绪 

1.9 回顾 前 文 的 内 容 并 修正 想法 
1.10 使 用 故事 化 语言 

1.11 借助 肢体 动作 记忆 关键 记 
1.12 记 住 重复 的 内 容 

1.13 像 故 事 里 的 人 物 一 样 讲话 
1.14 不 知道 就 猜 

1.15 学 会 解释 自己 的 想法 

1.16 我 看 到 了 什么 /我 想到 了 什么 
1.17 像 专家 一 样 讲话 

1.18 使 用 讲课 的 语气 

1.19 将 各 页 内 容 联系 起 来 


120 FE aes oF?) 科研 


帮助 阅读 者 提升 阅读 参与 
养 成 


E. 培养 专注 力 及 耐心 ， 
受益 终生 的 阅读 习惯 


2.1 完美 的 阅读 场所 

2.2 不 同 篇 幅 / 类 型 的 文本 ， 穿 插 
阅读 

2.3 重新 回 到 书 的 天 地 里 

2.4 不 要 让 眼睛 和 思绪 离开 书 


”2.5 复述 和 跳 回 


2.6 解决 疑问 


2.7 用 以 前 学 到 的 知识 武装 自己 
”2.8 设 定 阅读 时 长 目标 


2.9 理想 的 状态 /不 理想 的 状态 

2.10 “派对 ”阶梯 

2.11 阅读 目的 : 利用 桌 垫 来 开始 / 
停止 


， 2.12 带 着 问题 深入 理解 内 容 


2.13 用 心理 暗示 克服 困难 

2.14 使 用 耐心 水 平 表 跟踪 进程 

2.15 从 感 兴趣 的 书 中 挑选 最 适合 自 
己 的 

2.16 选择 合 自己 心意 的 书 

2.17 运用 想象 力 来 集中 注意 力 


| 218 读书 记录 
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2.19 寻找 阅读 领域 

2.20 反思 过 去 ， 规 划 未 来 

2.21 理解 才 会 投入 

2.22 推荐 一 本 书 

2.23 设 定 页 数 日 标 

2.24 阅读 时 带 着 日 标 才能 保持 专注 
de 


| 


帮助 阅读 者 阅读 印刷 品 : 
提高 准确 性 ， 综 合 运 用 各 种 信 
息 来 源 


3.1 利用 网 画 


| 3.2 指 着 单词 一 个 一 个 地 读 91 | 下 | 帮助 阅读 者 提升 流利 度 : 
3.3 利用 已 经 认识 的 单词 Ma anrzan, EAEN 

| 3.4 这 听 起 来 像 书 里 使 用 的 单间 吗 ? 94 .语调 ， 培 养 自 主 性 

| 3.5 成 为 搭档 的 教练 95 


3.6 尝试 、 尝 试 、 青 尝试 96 - 

3.7 放 慢 阅读 速度 ， 理 解 含义 98 4.1 读 出 这 个 词 ， 就 像 早 就 认识 它 
| 3.8 边 读 边 思考 99 一 样 | 122 
3.9 做 出 合理 的 推断 100 4.2“ 我 在 单词 墙 上 见 过 它 吗 ?“ 123 
| 3.10 同时 做 三 件 事 101 | 4.3 使 用 让 人 觉得 有 趣 的 语气 124 
“3.11 运用 词汇 学 习 中 的 知识 102 | 44 流利 地 朗读 125 
3.12 借助 一 起 发 音 的 字母 组 合 103 4.5 告别 机 器 人 式 朗 读 126 
， 3.13 查看 单词 的 开头 和 结尾 i 4.6 注意 句子 结尾 处 的 标点 符号 。 ”127 

3.14 快速 查看 单词 的 开头 部 分 。 105 | 47 先 热身 ， ET 128 
l 3.45 把 结尾 盖 住 106 4.8 注意 句子 中 间 的 标点 符号 129 
“3.16 从 左 到 右 iô? 4.9 阅读 搭档 有 助 于 流利 地 朗读 130 
| 317 灵活 发 音 108 4.10 注意 引号 内 和 引号 外 131 
| 3.18 羡 住 和 滑动 109 ALL 使 自己 的 语气 与 情感 相符 132 
， 3.19 把 单词 拆 开 ,再 合 起 来 ye 4.12 借助 能 够 提供 反馈 的 “流利 度 
| 3.20 跳 过 并 返回 111 电话 ” | | 133 
， 3.21 查找 元 音字 母 组 合 113 ”4.13 使 自己 的 语气 与 含义 相符 134 
， 3.22 解读 单词 含义 ， 使 其 “ 听 起 | 4.14 让 日 光 落 在 字 记 前 而 136 
| 来 对 ” 114 | ALS 用 短语 来 热 号 137 
。 323 还 原 换行 后 被 拆 断 的 单词 ” 116 ”4.16 像 讲 故事 那样 朗读 138 
| | 4.17 让 目光 走 得 快 一 步 139 
| | 4.18 搭档 也 可 以 玫 你 提升 流利 度 140 
| | 4.19 快速 扫 到 下 一 行 141 
| idence 142 
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帮助 阅读 者 理解 虚构 类 作品 : 


了 解 情节 和 故事 背景 


5.1 把 图 画作 为 参考 

5.2 牢记 书 各 

3 总 结 基本 内 容 

5.4 哦 ? ues ates ngaj | ninia 呼 ! 

5.5 书 里 有 一 个 故事 还 是 有 多 个 故事 ? 

5.6 人 物 的 反应 可 以 帮 你 找 出 问题 

5.7 系列 图 书 里 有 可 预测 的 情节 

5.8 你 有 什么 问题 ? 

5.9 谁 在 说 话 ? 

5.10 从 封底 简介 中 得 到 帮助 

5.11 结合 问题 ， 复 述 最 重要 的 事件 

5.12 从 茶 个 角度 总 结 故事 蕴含 的 深 
层 道理 

5.13 根据 人 物 的 需求 进行 总 结 

5.14 在 一 章 结束 时 进行 总 结 

5.15 “我 在 哪里 ?” 

5.16 用 Rae nace 但 是 ds 
所 以 ……” 的 句 式 进行 总 结 

5.17 考虑 问题 的 两 个 方面 

5.18 必须 将 故事 背景 设 定 在 彼 时 彼 
地 吗 ? 

5.19 从 时 态 中 看 出 倒 斤 和 幕后 故事 

5.20 不 只 是 为 了 装饰 页 面 

5.21 把 倒叙 情节 放 到 时 间 轴 上 

5.22 生动 的 背景 描述 及 其 对 人 物 的 
影响 

5.23 制作 人 物 的 行动 地 图 

5.24 填写 “事实 -问题 -答案 ”表格 


| 5.25 制作 双 线 情节 “故事 山 ” 


5.26 历史 知识 介绍 为 阅读 准备 好 先 
备 知识 

5.27 分 析 历 史 背 景 

5.28 微观 、 f; 


凡人 ily 
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i 


61 人 物 有 什么 感受 ? 
6.2 对 话 框 里 是 什么 ? 
”6.3 做 出 书 中 人 物 的 表情 


帮助 阅读 者 理解 虚构 类 作 


aa: SATA MME 


6.4 注意 情感 的 变化 


6.6 用 证 据 佐 证 观点 


6.7 用 角色 扮演 来 更 好 地 理解 主题 


6.8 查找 固定 模式 


“6.9 根据 内 容 线索 ,用 背景 知识 得 


出 推论 


6.10 讲 故 事 的 是 谁 ? 


6.11 比较 人 物 


612 通过 换 位 思考 来 理解 人 物 


6.13 思考 行为 的 动机 

6.14 从 人 物 互动 中 得 出 推论 

6.15 注意 与 人 物 个 性 不 符 的 特点 

6.16 考虑 影响 人 物 的 因素 

6.17 语言 和 动作 是 展示 人 物性 格 特 
点 的 窗户 


618 复杂 的 人 物 


6.19 不 只 一 面 
6.20 证 突 带 来 复杂 性 


6.21 把 所 有 性 格 特点 联系 起 来 ， 形 


成 观点 
6.22 在 历史 背景 中 分 析 人 物 


i 


200 


帮助 阅读 者 理解 虚构 类 作 


an: 理解 主题 和 观点 


7.1 注意 固定 模式 并 给 人 物 提 建 议 

7.2 情节 与 主题 的 区 别 

7.3 从 人 物 对 待 彼此 的 方式 中 学 习 
(并 给 他 们 提 建 议 ) 

7.4 人 物 教 给 了 我 们 什么 

7.5 人 物 教 给 了 彼此 什么 ? 

7.6 作者 留 下 了 什么 问题 供 你 思考 

7.7 错误 让 人 吸取 教训 

7.8 关注 人 物 感 受 的 变化 

7.9 比较 属于 同一 系列 的 书 

7.10 行为 、 结 果 、 反 应 

TAL 书 与 书 之 间 的 联系 

7.12 深入 挖掘 ， 找 出 故事 的 关键 词 

7.13 从 关键 词 到 主题 

7.14 从 封底 简介 中 找到 关于 主题 的 
线索 

7.15 书 里 呈现 的 规 实 志 界 

7.16 故事 可 以 教 我 们 处 理 生活 中 的 
问题 

7.17 癌 自 己 提问 

7.18 人 物 的 变 

7.19 重复 的 事物 

7.20 回应 重复 出 现 的 问题 

7.21 关注 人 物 进 行 反 思 的 段落 

7.22 标签 、 身 份 、 观 点 

7.23 有 智慧 的 次 要 人 物 

7.24 书 名 会 透露 一 些 信 息 


化 可 以 揭示 一 些 道理 2 


帮助 阅读 者 理解 非 虚构 类 


作品 。 确定 主题 ， 概 括 
观点 


8.1 一 个 文本 ， 多 个 观点 (或 主题 ) 
8.2 注意 重复 的 信息 
8.3 主题 、 副 主题 、 细 市 


8.4 通过 提问 来 形成 观点 

8.5 Fr HE AI A HPS 

8.6 纵览 全 文 

8.7 先 复述 段落 大 意 ， 再 整合 

8.8 用 草图 表现 一 段 内 容 

8.9 主要 观点 是 什么 ? 读者 视角 和 
作者 视角 


8.10 作者 说 了 什么 ”我 说 了 什么 ” 

8.11 通过 整合 事实 来 确定 主要 观点 

8.12 从 问题 的 解决 方法 中 探寻 作者 
的 观点 

8.13 观点 、 理 由 、 论 据 

8.14 一 段 时 间 = 一 个 部 分 

8.15 这 个 故事 为 何 重要 ? 

8.16 是 什么 ? 怎么 样 ? 

8.17 找到 主题 句 

8.18 与 搭档 一 起 浓缩 文本 信息 

8.19 考虑 结构 

8.20 确定 作者 的 意图 和 观点 

8.21 作者 的 观点 

8.22 说 服 的 技巧 


8.23 视角 、 立场 、 影 响 力 


主要 
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248 


| 9.41 比较 新 知 与 已 知 的 信息 


帮助 阅读 者 理解 非 虚 构 类 


作品 : 确定 关键 细节 


9.2 带 着 好 奇 心 阅读 

9.3 运用 KWL 表格 

9.4 自我 检验 

9.5 收集 事实 

9.6 不 断 间 自 己 :“ 我 是 怎么 知 
道 的 ? ” 


“9.7“ 味 ”( 解锁) 和“ 只” 
CES) 
9.8 Be. E. I. R 


9.9 泛 指 而 非特 指 

9.10 浏览 和 计划 

9.11 为 文本 编码 

9.12 为 文本 解码 

9.13 支持 观点 还 是 增添 趣味 ? 
9.14 放 慢 速度 ， 读 懂 数 字 
9.15 做 比较 

9.16 找到 传记 中 的 重要 信息 
9.17 遵循 流程 

9.18 回答 问题 

9.19 了 解 事件 之 间 的 相互 联系 
9.20 统计 数据 和 立场 


仅 供 个 人 科研 


279 


280 | 
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282 


帮助 阅读 者 理解 非 虚构 类 


283 LJ 


284 
285 
286 
287 
288 
289 
290 
291 
292 
293 
294 
295 
296 
297 


“10.1 将 二 维 变 成 三 维 
“10.2 先 谈 住 ， 青 聚焦 
“10.3 重读 并 画 出 更 多 细节 
10.4 给 图 片 配 上 说 明文 字 


作品 ; 


fit IRE 信息 


10.5 从 图 片 中 得 到 更 多 信息 
10.6 从 图 注 中 也 能 得 到 信息 


10.7 加 粗 表示 很 重要 
“10.8 速 查 信息 和 数据 
“10.9 图 片 会 


说 话 
10.10 视觉 资料 有 什么 作用 ? 
10.11 预习 词汇 表 


，10.12 不 要 跳 读 


10.13 整合 文本 特征 和 正文 

10.14 利用 目录 页 获取 信息 

10.15 读 地 图 的 方法 

10.16 “新 瓶装 旧 酒 ” 

10.17 按照 流程 图 的 顺序 阅读 
10.18 破解 标题 

10.19 把 侧 栏 信息 作为 独立 的 部 分 


10.20 查看 书 中 引用 的 原始 资料 


10.21 读 懂 时 间 轴 


yo 读 利用 1 


可 能 多 地 从 文本 特 


帮助 阅读 者 提升 基于 阅读 
的 会 话 能 力 、 说 、 了 昕 以 及 深 
RBR 


"r E E AES! 


目 标 121 全 身心 地 投入 聆听 356 
JE Re POSE TE i BES 理解 词语 12.2 聆听 与 反馈 357 
和 具有 隐藏 含义 的 语言 ”12.3 邀请 说 得 少 的 学 生 参 与 讨论 358 
12.4 说 说 你 听 到 了 什么 359 
= 12.5 不 用 举 手 ， 依 次 发 言 360 
“11.1 用 词 准确 
11.2 大 声 读 出 来 - 12.6 与 阅读 搭档 一 起 完成 的 分 级 任 
11.3 填 和 人 近义词 330 an 7 
11.4 根据 连接 词 判断 词义 pa | 12.7 讨论 时 把 书 放 在 手边 362 
11.5 ZX ai 12.8 激 起 热烈 讨论 的 要 点 363 
11.6 注意 文本 特征 333 p 123 poneed m 
11.7 在 脑海 中 勾勒 出 画面 334 ji eae SP es 
11.8 前 级 和 后 组 | 12.11 让 思路 不 断 延伸 366 
11.9 紧 扣 故事 情节 a | 1212 用 温和 的 方式 表达 大 胆 的 
ssa Bens p | 观点 367 
11.10 把 词性 作为 线索 337 
| 11.11 通过 推断 弄 清 含义 338 | 12.13 多 个 文本 之 间 的 对 照 和 比较 368 
| 11.12 把 情绪 作为 理解 词义 的 线索 ”339 lt STE saad 
| 113 Se SU OA an | “cia 
| 11.14 活 学 活用 341 iad i 
| 11.15 大 + 342 | 12.16 检查 观点 是 否 合理 
11.16 培养 词语 意识 | va 
| 11.17 短语 中 的 词语 关系 344 12.18 POR Ws 
| 11.18 求助 于 同 源 词 a | 12.19 判定 他 人 观点 中 的 重点 374 
| i l 12.20 强 有 力 的 问题 375 
11.19 释义 就 在 句子 中 1 346 
| en 12.21 引起 辩论 376 


11.20 使 用 参考 资料 并 给 出 解释 347 
11.21 在 一 组 词 中 找 同 义 词 和 反 


| 义 词 348 
| 11.22 逐 级 增高 难度 349 
| 11.23 注意 词语 的 选择 350 


11.24 pepe {EA AN 人 Fp DES = :使 用 |! 


帮助 阅读 者 提升 基于 阅读 


的 写作 能 力 
a | 13.1 记忆 速写 382 参考 文献 408 
13.2 利用 符号 回想 383 图 片 来 源 420 
13.3 注意 两 句 话 之 间 的 过 渡 384 T 
13.4 巧 用 便利 贴 386 术语 表 a 
13.5 阅读 非 虚构 类 作品 时 停 下 来 
做 笔记 388 
13.6 我 能 用 便利 贴 做 些 什么 ? 390 
13.7 哪些 值得 保留 ? 391 
13.8 五 句 话 总 结 392 
13.9 我 的 阅读 大 事 记 393 
13.10 利用 做 笔记 的 方式 理解 非 虚 
构 类 作品 394 
13.11 美好 的 阅读 经 历 与 不 愉快 的 
阅读 经 历 395 
13.12 运用 T 形 图 396 
13.13 摘录 出 佳 句 397 
13.14 写 一 大 段 文字 398 
13.15 写 、 说 ， 写 399 
1316 AKRAM 400 
| 1317 比较 几 本 书 ， 获 取 新 想法 401 
13.18 反应 与 回应 402 
13.19 快速 写 出 议论 文 403 
13.20 基于 疑问 和 批判 的 写作 404 
1321 沉浸 在 故事 中 写作 405 / 
13.22 找 出 观点 之 间 的 联系 406 [ 
13.23 把 笔记 结合 在 一 起 407 


ALES ABA 


BARA MM HE. 
Pic RAB AH 


:帮助 处 于 萌发 阶段 肥 更 
| 是 阶段 的 阅读 者 开启 阅 
| Zk 


1.1 做 一 名 在 书 中 寻找 宝藏 的 探险 家 
1.2 整体 与 细节 

1.3 让 手指 停留 一 会 儿 

1.4 把 图 画 当 热 脚 石 

1.5 搜寻 词语 宝藏 

1.6 人 物 说 的 话 ， 人 物 做 的 事 

1.7 用 表演 的 方式 讲 故 事 

1.8 表达 情绪 

1.9 回顾 前 文 的 内 容 并 修正 想法 
1.10 使 用 故事 化 语言 

1.11 借助 肢体 动作 记忆 关键 记 
1.12 记 住 重复 的 内 容 

1.13 像 故 事 里 的 人 物 一 样 讲话 
1.14 不 知道 就 猜 

1.15 学 会 解释 自己 的 想法 

1.16 我 看 到 了 什么 /我 想到 了 什么 
1.17 像 专家 一 样 讲话 

1.18 使 用 讲课 的 语气 

1.19 将 各 页 内 容 联系 起 来 
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帮助 阅读 者 提升 阅读 参与 
养 成 


E. 培养 专注 力 及 耐心 ， 
受益 终生 的 阅读 习惯 


2.1 完美 的 阅读 场所 

2.2 不 同 篇 幅 / 类 型 的 文本 ， 穿 插 
阅读 

2.3 重新 回 到 书 的 天 地 里 

2.4 不 要 让 眼睛 和 思绪 离开 书 


”2.5 复述 和 跳 回 


2.6 解决 疑问 


2.7 用 以 前 学 到 的 知识 武装 自己 
”2.8 设 定 阅读 时 长 目标 


2.9 理想 的 状态 /不 理想 的 状态 

2.10 “派对 ”阶梯 

2.11 阅读 目的 : 利用 桌 垫 来 开始 / 
停止 


， 2.12 带 着 问题 深入 理解 内 容 


2.13 用 心理 暗示 克服 困难 

2.14 使 用 耐心 水 平 表 跟踪 进程 

2.15 从 感 兴趣 的 书 中 挑选 最 适合 自 
己 的 

2.16 选择 合 自己 心意 的 书 

2.17 运用 想象 力 来 集中 注意 力 


| 218 读书 记录 


| 
| 
| 
| 
| 
bz) 


+ 


Thy 


2.19 寻找 阅读 领域 

2.20 反思 过 去 ， 规 划 未 来 

2.21 理解 才 会 投入 

2.22 推荐 一 本 书 

2.23 设 定 页 数 日 标 

2.24 阅读 时 带 着 日 标 才能 保持 专注 
de 


| 


帮助 阅读 者 阅读 印刷 品 : 
提高 准确 性 ， 综 合 运 用 各 种 信 
息 来 源 


3.1 利用 网 画 


| 3.2 指 着 单词 一 个 一 个 地 读 91 | 下 | 帮助 阅读 者 提升 流利 度 : 
3.3 利用 已 经 认识 的 单词 Ma anrzan, EAEN 

| 3.4 这 听 起 来 像 书 里 使 用 的 单间 吗 ? 94 .语调 ， 培 养 自 主 性 

| 3.5 成 为 搭档 的 教练 95 


3.6 尝试 、 尝 试 、 青 尝试 96 - 

3.7 放 慢 阅读 速度 ， 理 解 含义 98 4.1 读 出 这 个 词 ， 就 像 早 就 认识 它 
| 3.8 边 读 边 思考 99 一 样 | 122 
3.9 做 出 合理 的 推断 100 4.2“ 我 在 单词 墙 上 见 过 它 吗 ?“ 123 
| 3.10 同时 做 三 件 事 101 | 4.3 使 用 让 人 觉得 有 趣 的 语气 124 
“3.11 运用 词汇 学 习 中 的 知识 102 | 44 流利 地 朗读 125 
3.12 借助 一 起 发 音 的 字母 组 合 103 4.5 告别 机 器 人 式 朗 读 126 
， 3.13 查看 单词 的 开头 和 结尾 i 4.6 注意 句子 结尾 处 的 标点 符号 。 ”127 

3.14 快速 查看 单词 的 开头 部 分 。 105 | 47 先 热身 ， ET 128 
l 3.45 把 结尾 盖 住 106 4.8 注意 句子 中 间 的 标点 符号 129 
“3.16 从 左 到 右 iô? 4.9 阅读 搭档 有 助 于 流利 地 朗读 130 
| 317 灵活 发 音 108 4.10 注意 引号 内 和 引号 外 131 
| 3.18 羡 住 和 滑动 109 ALL 使 自己 的 语气 与 情感 相符 132 
， 3.19 把 单词 拆 开 ,再 合 起 来 ye 4.12 借助 能 够 提供 反馈 的 “流利 度 
| 3.20 跳 过 并 返回 111 电话 ” | | 133 
， 3.21 查找 元 音字 母 组 合 113 ”4.13 使 自己 的 语气 与 含义 相符 134 
， 3.22 解读 单词 含义 ， 使 其 “ 听 起 | 4.14 让 日 光 落 在 字 记 前 而 136 
| 来 对 ” 114 | ALS 用 短语 来 热 号 137 
。 323 还 原 换行 后 被 拆 断 的 单词 ” 116 ”4.16 像 讲 故事 那样 朗读 138 
| | 4.17 让 目光 走 得 快 一 步 139 
| | 4.18 搭档 也 可 以 玫 你 提升 流利 度 140 
| | 4.19 快速 扫 到 下 一 行 141 
| idence 142 
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5.1 把 图 画作 为 参考 

5.2 牢记 书 各 

5.3 总 结 基本 内 容 

5.4 HR? onal ay ore isiaws 呼 ! 

5.5 书 里 有 一 个 故事 还 是 有 多 个 故事 ? 

5.6 人 物 的 反应 可 以 帮 你 找 出 问题 

5.7 系列 图 书 里 有 可 预测 的 情节 

5.8 你 有 什么 问题 ? 

5.9 谁 在 说 话 ? 

5.10 从 封底 简介 中 得 到 帮助 

5.11 结合 问题 ， 复述 最 重要 的 事件 

5.12 从 某 个 角度 总 结 故事 蕴含 的 深 
层 道理 

5.13 根据 人 物 的 需求 进行 总 结 

5.14 在 一 章 结束 时 进行 总 结 

5.15 “我 在 哪里 ?” 

5.16 用 “ 某 人 想 要 i 但 是 A 
所 以 ……” 的 句 式 进行 总 结 

5.17 考虑 问题 的 两 个 方面 

5.18 必须 将 故事 背景 设 定 在 彼 时 彼 
地 吗 ? 

519 从 时 态 中 看 出 倒叙 和 幕后 故事 

5.20 不 只 是 为 了 装饰 页 面 

5.21 把 倒叙 情节 放 到 时 间 轴 上 

5.22 生动 的 背景 描述 及 其 对 人 物 的 
影响 


5.23 制作 人 物 的 行动 地 图 


5.24 填写 “事实 -问题 -答案 ”表格 


， 5.25 制作 双 线 情节 “故事 山 ” 
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本 书 涉 及 的 原则 、 研 究 、 理 论 及 
本 书 用 法 
我 把 这 本 书 的 草稿 拿 给 一 位 同事 看 时 ， 她 评论 说 :“ 你 像 是 在 为 阅读 指导 


教师 写 《 万 能 食谱 》(Eow to Cook Everything, Mark Bittman, 2008) ! ”我 明 
白 她 这 样 打 比 方 的 原因 。 从 某 种 意义 上 讲 ， 这 本 书 确 实 算得 上 一 本 “阅读 食 


谱 "。 这 是 一 本 面向 一 线 教师 的 “ 训 饪 书 "， 明 白 易 懂 、 浅 显 精炼 ， 为 他 们 选择 
策略 、 满 足 每 位 阅读 者 的 需求 以 及 支持 自己 的 个 性 化 指导 提供 了 一 个 很 好 的 
范式 。 


= 你 可 能 会 想 我 为 什么 要 写 这 样 一 本 书 。 我 的 一 部 分 灵感 来 自我 在 

曼 公 司 出 版 的 其 他 图 书 的 读者 给 我 发 送 的 电子 邮件 、 社 交 网 络 消息 以 
ee 求 。 自 从 《与 阅读 者 交流 》(Conferring with 
Readers, Serravallo and Goldberg, 2007) 出 版 后 ， 几 乎 每 天 都 有 人 请 我 “更 详细 
地 谈 谈 第 93 页 的 内 容 ”。 第 93 页 实际 上 只 有 ee 列 出 了 一 些 可 以 在 工 
级 (参见 文 前 的 “图 书 分 级 系统 对 照 表 ” 者 注 ) 阅读 者 身上 使 用 的 阅读 
策略 。 

HAS) 如 果 能 找到 毫 调 过 民 第 和 牛 内 的 现成 食谱 ， 为 什么 还 要 自 创 一 


ee es ee weesoaw -er 。， 


交流 菜单 era > ase. 


萨 拉 2014 年 7 月 23 日 人 
发 送 给 珍 
nl Sega 它 对 我 的 帮助 非 党 大， 简直 让 我 吃惊 ”我 等 不 及 要 在 下 个 学 期 提高 自己 的 交流 技巧 了 ! 你 在 这 本 书 
的 第 93 页 分 享 了 “阅读 清单 ”。 其 中 提 到 “L 级 ”是 最 高 的 级 别 。 你 是 否 有 所 有 级 别 的 完整 清单 呢 ? 如 果 有 ， 你 是 否 在 什么 
地 方 介绍 过 它们 呢 ? ERAN R -ETKERNAN 我 希望 能 够 读 到 完整 的 级 别 清单 
em! 
ii 
$93 页 ers x aon 
安吉 拉 2013 年 12 月 10 日 
REE - 
你 好 | 
N ES] ROPER (SARANA) ATARI ITER MAS 93 页 部 个 简洁 的 "LA MT. AREA A AI HT 
We? 要 是 制作 ame 
i MNO RE 
— BS od 
份 内 容 丰 富 的 


清单 ， 列 举 出 其 
他 人 已 经 想 出 的 emi 


amNanRAet, 


策略 Le ext 是 夏 洛 特 悔 克 伦 伯 格 校区 三 年 级 的 老师 SE ESR TREE ARAN ERORD SA. FERTBERUFERAORS 
$s Zx temanna (Se 者 交流 ) ， 它 对 我 非常 有 帮助 。 我 :+ 在 这 本 书 的 第 93 页 你 提 到 了 一 个 “阅读 清单 ”， 并 以 一 个 
ae F 5 为 便 进行 讲解 要 是 能 有 负 会 下 解 所 有 级 别 (AED G-A 级 | 就 太 好 了 ”你 可 香 介绍 一 下 在 大 里 能 名 法 到 这 些 内 容 呢 ? 
大 家 都 很 有 帮助 a 
m 
WE? 这 并 不 是 说 ae 
@ 塞 拉 瓦 洛 ， 很 高 兴 在 圆桌 会 议 上 见 到 你 ! 当时 忘 
你 必须 像 机 器 人 Spee ate : 人 


ms 2013 年 9 月 19 已 和 » 


了 问 了 ， 你 是 否 有 L~Z 级 的 阅读 清单 可 以 与 我 们 


RE 在 你 的 厨房 ” “分享 ?7《 与 阅读 者 交流 》 这 本 书 里 只 介绍 了 L 级 。 
， 你 完全 可 以 自由 发 挥 ， 把 牛肉 汤 换 成 鸡 
er ee 
用 食谱 里 没 提 到 的 一 种 红酒 。 但 是 ， 有 一 些 资 料 可 供 参 考 总 归 是 件 好 事 。 我 
希望 这 本 “阅读 食谱 ”能 像 你 最 爱 的 豪 饪 书 一 样 ， 赛 括 专家 们 已 经 想到 的 好 
方法 。 你 可 以 直接 使 用 这 些 现 成 的 策略 ， 或 者 利用 它们 来 激发 自己 的 创意 。 
就 像 比特 曼 (Bittman) 说 的 : “我 知道 的 是 ， 赶 紧 行动 起 来 ! “我 会 尽力 
向 大 家 介绍 我 最 常用 的 一 些 策略 。 我 承认 ， 这 本 书 并 不 是 真 的 “包罗 万 象 ， 
就 像 比特 曼 的 书 也 不 能 教 你 豪 调 所 有 食物 一 样 。 但 是 ， 它 确实 涵盖 了 很 多 策 
略 。 我 希望 我 提供 的 是 一 系列 对 大 家 有 所 帮助 的 “阅读 食谱 ”， 以 及 一 些 有 用 
的 建议 ， 帮 助 你 根据 它们 做 出 调整 ， 针 对 你 面前 的 学 习 者 ， 制 订 一 套 最 适合 
他 们 的 教学 方法 。 我 希望 这 本 书 能 被 你 翻 烂 ， 贴 满 便利 贴 ， 沾 满 咖 啡 总 ， 成 
KARREN RER; 同时 我 也 希望 ， 这 本 书 能 使 你 更 自信 地 指导 和 启发 阅 
读者 。 我 希望 有 一 天 你 能 够 彻底 吸收 书 中 的 所 有 知识 ， 并 有 所 突破 。 
比特 曼 介 绍 了 适合 翻 炒 的 菜 看 ， 但 无 疑 翻 炒 这 种 方法 并 不 是 他 的 发 明 。 
同样 ， 我 在 本 书 中 介绍 的 这 些 策略 ， 也 源 目 数 十 年 的 研究 以 及 我 有 幸 人 研读 过 
的 一 些 大 师 的 作品 。 我 尽 可 能 地 向 他 们 表达 谢意 。 尽 管 我 担心 可 能 有 所 遗漏 ， 
或 者 没有 正确 地 指出 某 种 策略 的 绝对 首创 者 ， 但 我 仍 为 自己 能 够 成 为 这 一 领 
域 中 的 一 员 而 感到 无 比 荣 乌 。 这 一 领域 中 有 太 多 的 知识 分 享 和 思想 交融 ， 其 
挑战 性 之 大 十 想 而 知 。 


准备 开始 
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(G) 本 书 导读 

事实 上 ， 本 书 可 以 从 很 多 角度 来 划分 章节 : 按 阅读 技能 、 按 阅读 水 平 、 
按 文本 类 型 等 等 。 我 选择 了 按 阅读 目标 来 划分 本 书 的 章节 ， 原 因 是 我 最 近 深 
受 约翰 AA (John Hattie) 的 研究 的 影响 。 在 综合 分 析 了 数 干 个 案例 后 ， 约 
输 ， 哈 蒂 得 出 结论 : 帮 学 生 树立 目标 并 给 予 反馈 对 学 生 的 成 绩 和 进步 影响 极 
大 。 我 认为 ， 理 想 的 课堂 应 具备 这 样 的 特点 : 教师 用 可 靠 的 方式 评估 每 个 学 
生 的 水 平 ， 并 为 他 们 制订 各 自 的 目标 。 学 生 们 应 明确 知晓 自己 的 目标 ， 教 师 
则 围绕 这 一 目标 进行 个 性 化 教学 。 在 这 种 理想 的 阅读 课堂 上 ， 学 生 们 应 该 有 
足够 的 时 间 以 讨论 会 或 小 组 讨论 的 形式 在 教师 的 指导 下 运用 相应 的 策略 达成 
目标 。 而 后 ， 教 师 应 该 给 予 学 生 大 量 的 时 间 ， 让 他 们 独立 阅读 自己 选择 的 书 
(Calkins, 2000; Collins, 2004; Serafini, 2001; Serravallo, 2012, 2013a) 。 


如 何 选择 从 哪个 目标 开始 ? 

正文 一 共有 13 FE, 分别 是 我 认为 对 从 幼儿 园 到 初中 的 阅读 者 来 说 最 合 
适 并 且 很 常见 的 13 个 目标 。 教 授 阅 读 的 第 一 步 是 为 阅读 者 选择 合适 的 目标 。 
正 是 由 于 这 个 原因 ， 我 在 每 一 章 的 开头 都 会 先 简要 介绍 该 目标 及 其 适用 对 
象 ， 并 阐明 如 何 达 到 该 目标 。 你 可 以 将 这 13 章 的 开头 部 分 都 读 一 遍 ， 快 速 了 
解 一 下 形成 性 评估 ， 也 可 以 从 我 的 “ 读 写 能 力 训练 教师 指导 书 系 ”(Literacy 
Teacher’s Playbook series, 2013b, 2014) 或 “独立 阅读 评估 书 系 ”(Independent 
Reading Assessment series, 2012, 2013a) 中 获取 更 多 与 形成 性 评估 相关 的 指导 。 

做 完 一 部 分 形成 性 评估 之 后 ， 你 可 能 会 发 现 ， 有 多 个 目标 都 适合 你 的 学 
生 。 事 实 上 ， 这 完全 有 可 能 ! 至 于 该 从 哪个 目标 开始 ， 我 会 给 你 一 些 一 般 性 
建议 ， 但 这 些 都 不 是 硬性 规则 ， 因 为 每 一 位 阅读 者 都 是 独特 的 ， 而 且 阅 读 也 
不 是 一 个 严格 的 线性 过 程 。 

本 书 董 市 是 按照 我 划分 的 层级 进行 编排 的 ， 在 确定 哪个 目标 对 阅读 者 最 
为 重要 时 ， 我 会 参照 这 个 层级 (参见 下 一 页 的 图 示 )。 例 如 ， 第 一 章 是 关于 早 
期 阅读 的 ， 通 常 最 适合 那些 还 不 能 够 进行 常规 阅读 的 阅读 者 ， 也 就 是 尚未 进 
入 或 刚 进 入 幼儿 园 的 小 阅读 者 。 他 们 开始 阅读 后 ， 我 的 首要 目标 是 提升 他 们 
的 参与 度 ， 因 为 他 们 必须 学 会 专注 而 耐心 地 阅读 ， 否 则 很 难 取得 进步 一 一 他 
们 必须 有 阅读 意愿 ， 并 掌握 恰当 的 方法 ， 才 会 甘愿 投入 大 量 时间 进 行 练习 。 
接 下 来 的 目标 是 阅读 印刷 品 一 一 孩子 必须 掌握 识 文 断 字 的 方法 。 紧 随 其 后 的 
目标 是 培养 阅读 的 疲 利 度 ， 孩 子 若 能 使 用 恰当 的 语气 和 语调 进行 朗读 ， 就 能 
更 好 地 理解 文本 的 含义 。 下 一 个 目标 是 强化 他 们 的 理解 力 ， 理 解 力 可 以 按 重 
要 性 粗略 地 分 状 ? 个 关键 方面 ,了 匡 由 对 成 构 类 全 吕 的 理解 优先 于 对 非 虚构 类 作 
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品 的 理解 ， 除 非 你 致力 于 非 虚构 领域 的 工作 或 是 教授 数学 、 物 理 、 历 史 等 学 
科 的 教师 ， 专 门 寻找 有 助 于 提高 非 虚构 类 作品 阅读 能 力 的 策略 。 与 词语 相关 
的 第 十 一 章 所 包含 的 策略 可 以 用 来 帮助 学 生 提升 词语 意识 ， 确 定 叙事 性 文本 
和 说 明 性 文本 中 词语 的 含义 。 当 虚构 类 作品 的 阅读 考 能 较 好 地 理解 情节 、 音 
景 和 人 物 时 ， 或 当 非 虚构 类 作品 的 阅读 者 能 理解 主题 和 关键 细节 时 ， 我 会 着 
重 教 授 关 于 词汇 的 阅读 策略 。 基 于 阅读 的 写作 和 交流 策略 也 非常 重要 ， 但 我 
把 它们 安排 在 关于 理解 力 的 章节 后 面 ， 因 为 学 生 如 果 对 某 本 书 没 有 足够 的 理 
解 ， 就 很 难 基于 阅读 进行 交流 或 写作 。 要 注意 的 一 点 是 ， 目 标 层级 可 能 有 例 
外 情况 。 比 方 说 ， 有 一 位 阅读 者 要 用 较 长 的 时 间 来 学 习 阅 读 ， 但 这 并 不 是 因 
为 她 要 提升 阅读 参与 度 ， 而 是 因为 她 不 理解 自己 所 阅读 的 文本 。 因 此 ， 相 比 
于 在 提升 阅读 参与 度 方面 获得 帮助 ， 她 更 需要 在 提升 理解 力 方面 获得 帮助 。 
再 举 一 例 。 在 了 解 了 某 个 学 生 的 优势 之 后 ， 你 发 现 他 可 以 将 基于 阅读 的 写作 


确定 从 何 处 开始 : 可 达到 的 目标 层级 


里 解 力 
虚构 类 /文学 O 非 虚 构 类 /信息 
= 人 网 


和 交流 当成 工具 来 加 深 对 主题 和 观点 的 理解 ， 在 这 种 情况 下 ， 你 就 应 该 在 使 
用 第 七 草 的 策略 之 前 直接 转 到 第 十 二 章 和 第 十 三 章 。 


如 何在 某 一 章 中 寻找 合适 的 策略 ? 

为 学 生 确定 了 目标 之 后 ， 你 可 以 去 查找 该 章节 的 策略 。 这 本 书 可 为 从 幼 
儿 园 到 初中 的 阅读 者 提供 帮助 ， 因 此 对 某 个 特定 年 岭 、 特 定 阅读 水 平 的 阅读 
者 而 言 会 有 多 种 多 样 的 合适 策略 。 请 确保 你 选择 的 策略 不 仅 与 阅读 者 的 目标 
匹配 ， 还 与 他 正在 阅读 的 文本 类 型 匹配 。 比 方 说 ， 你 不 会 教 C 级 阅读 者 拆 解 
音节 词汇 ， 也 不 会 教 X 级 阅读 者 看 着 图 画 思考 人 物 的 感受 。 这 都 是 一 些 极 
端的 例子 。 有 时 候 ， 在 一 些 差别 甚 微 的 情况 下 ， 确 定 某 个 策略 是 否 合适 会 更 
加 困难 。 但 是 ， 为 了 方便 你 选择 与 阅读 者 的 阅读 层级 相 匹配 的 策略 ， 每 一 音 
所 介绍 的 策略 都 是 按照 一 定 的 顺序 编排 的 〈 先 介绍 的 策略 适用 于 阅读 水 平 较 
低 的 阅读 者 ， 后 介绍 的 策略 适用 于 阅读 水 平 较 高 的 阅读 者 )。 另 外 ， 在 每 种 策 
略 的 一 侧 都 有 侧 栏 ， 在 每 一 章 的 开头 都 有 一 个 一 览 表 ， 以 提供 更 加 具体 的 指 
导 ， 这 样 你 可 以 根据 每 种 策略 所 训练 的 目标 技能 、 阅 读 水 平 或 文本 类 型 来 寻 
找 策略 。 我 希望 这 些 工具 可 以 帮助 你 找到 恰当 的 策略 ， 在 恰当 的 时 间 满 足 你 
的 每 一 位 阅读 者 的 需求 。 


ABS 

我 对 书 中 的 每 种 策略 都 做 了 详细 的 介绍 ， 让 你 用 不 同 的 方式 快速 理解 ， 
以 便 立 即使 用 。 请 查看 后 面 的 示例 页 (第 14~15 页 )， 页 面 上 的 标注 框 中 有 各 
部 分 的 简要 说 明 。 请 注意 ， 根 据 该 策略 的 使 用 方式 (在 讨论 会 上 、 小 组 讨论 
或 班级 讨论 中 使 用 ， 作 为 初次 指导 或 提醒 ， 等 等 )， 你 可 能 只 选用 书 中 提供 的 
部 分 相关 策略 。 我 也 鼓励 大 家 自行 对 每 种 策略 进行 调整 ， 比 如 改变 示例 、 使 
用 新 的 训练 提示 语 、 自 己 制作 图 表 等 等 。 在 示例 页 后 的 各 小 节 中 ， 你 将 了 解 
关于 每 个 部 分 的 更 多 信息 : 我 为 何 要 设置 这 些 部 分 ， 你 在 自己 的 课堂 上 可 以 
怎样 使 用 它们 ， 等 等 。 


© 目标、 目标 技能 和 策略 

正如 我 前 面 提 到 的 ， 本 书 是 按 目 标 编 排 的 ， 因 为 我 希望 你 能 充分 了 解 班 
里 的 每 一 个 学 生 ， 能 够 为 他 们 每 一 个 人 制订 一 个 特定 的 目标 一 一 也 许可 以 
从 本 书 的 13 音 中选 元 个 作为 目标 。 塘 下 来 /你 选择 的 目标 将 成 为 你 在 讨论 会 
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士 和 小 组 讨论 中 与 学 生 们 一 起 开展 后 续 工 作 的 中 心 。 

在 实现 每 个 目标 的 过 程 中 ， 阅 读者 可 能 要 掌握 一 个 或 多 个 目标 技能 。 例 
如 ， 某 个 学 生 的 目标 是 理解 人 物 ， 那 就 可 能 涉及 推断 技巧 〈 根 据 文本 确定 人 
物 的 性 格 特点 、 感 受 ) ， 还 可 能 涉及 整合 的 技巧 〈 汇 总 整 本 书 中 的 信息 以 确定 
人 物 发 生 了 什么 改变 ) 。 接 下 来 ， 你 可 以 寻找 一 些 具体 的 策略 来 帮助 学 生 掌握 
这 些 目标 技能 。 


目标 技能 


使 目标 清晰 可 见 

旦 你 根据 形成 性 评估 确定 了 学 生 应 确立 的 目标 ， 我 就 建议 你 开 个 目标 
确立 讨论 会 ， 与 该 学 生 一 起 讨论 这 一 目标 。 如 果 可 能 ， 你 甚至 可 以 把 评估 报 
告 放 到 学 生 面 前 ， 请 他 反馈 他 在 评估 报告 中 所 发 现 的 问题 。 有 时 候 学 生 知道 
日 己 需 要 在 哪些 方面 继续 努力 ， 如 果 目 标 是 由 学 生 自 己 确立 的 ， 他 可 能 会 在 
回 着 这 一 目标 努力 时 更 有 动力 (Pink, 2009) 。 要 了 解 关 于 目标 确立 讨论 会 的 更 
多 内 容 ， 参 见 我 的 “ 读 写 能 力 训练 教师 指导 书 系 ” 或 “独立 阅读 评估 书 系 ”。 


t 


准备 开始 13 


使 用 建议 可 以 在 一 部 分 策 
略 中 找到 。 如果 多 做 一 些 解 


释 能 帮助 教师 理解 课程 的 目 
的 ， 


或 者 我 想 给 出 一 些 其 他 
的 建议 ， 比 如 怎样 为 处 于 不 
同 阅 读 水 平 或 正在 阅读 不 同 
文本 类 型 的 学 生 调整 策略 ， 
我 就 会 将 使 用 建议 添加 进去 。 


延伸 阅读 我 会 在 本 书 中 尽量 
注 明 激发 我 想 出 这 些 方法 的 人 
和 图 书 : 有 时 候 我 会 借用 其 他 
书 中 的 标题 、 观 点 或 概念 ， 但 
我 绝对 不 会 原样 照搬 ， 因 为 我 
要 使 用 自己 的 语言 和 措辞 来 向 


我 的 学 生 解 释 这 些 内 容 。 我 也 
希望 我 的 策略 能 够 对 你 有 所 局 
发 ， 从 而 帮助 你 把 它们 变 成 自 
己 的 策略 。 


x* 均衡 阅读 孝 ra 
的 H il urricular Filan for 
= 的 明 二 X the Reading Workshop, 
E ARE e Grade 1( Calkins and 
一 一 编者 注 colleagues, 201 1b ) 
130 
14 EES [el EGR RE WR 


让 他 们 重复 的 那些 话 ， 
> 们 变 成 自己 的 ， 用 来 和 拱 
eae 
一 次 好 不 好 ? “。 


策略 阅读 搭档 可 以 帮助 彼此 流利 
放 在 你 们 两 人 中 间 。 看 书 上 的 芍 

声音 。 试 着 以 同样 的 语 速 朗读 
Ki 语调 。 


使 用 建议 想 要 让 孩子 在 搭档 关系 中 相互 促进 ， 


策略 “分 步骤 指导 ， 可 以 用 在 讨论 会 、 
策略 讲解 课 和 小 组 课 中 ， 甚 至 还 可 以 
用 在 其 他 均衡 阅读 教学 " 中， 比如 分 
享 式 阅读 课 或 互动 式 朗读 课 - 你 应 该 
为 孩子 们 提供 指导 ， 帮 助 他 们 练习 ， 
直到 他 们 具备 自主 阅读 能 力 ， 这 相当 
重要 。 要 了 解 更 多 关于 策略 的 内 容 ， 
参见 第 12~18 页 . 


在 同样 的 地 方 停顿 ， 并 使 用 同样 的 


教师 可 以 使 用 的 一 
要 


几 是 把 自己 变 成 一 个 


比如 
就 会 把 它 
你 可 以 对 孩子 轻声 说 
对 吧 ? “或 者 “咱们 再 练 
档 重 复 一 遍 。 


训练 提示 语 
“要 起 用 助 指 档 流利 地 关 读 ， 


“ 隐 


* 对 自己 的 搭档 说 :“ 再 试 一 

. 对 自己 的 搭档 说 :“ 

. 对 自己 的 搭档 说 :“ 
© 你 有 什么 想法 ? 


rn BAL 


搭档 *。 在 孩 
lessee 


耳 旁 轻声 说 出 你 想 
ia 孩子 很 快 
。 使 用 本 策略 时 ， 

这 听 有 点 儿 不 连贯 ， 
然后 ， 让 孩子 准确 地 给 措 


你 可 以 对 他 说 些 什么 ? 
遍 吧 ! ” 


尔 读 得 很 流利 。 


卖 的 方式 能 帮助 我 发 挥 想象 。 


* 你 会 对 自己 的 搭档 说 些 什 么 ? 


9 务必 认真 倾听 ， 并 时 刻 * 


储备 为 搭档 提供 建议 。 


搭档 有 助 于 流利 地 朗读 / 


视觉 资料 ”在 每 一 节 中 都 有 ， 
形式 多 样 ， 包 括 课程 要 点 图 、 
个 性 化 方法 卡 或 书签 等 工具 ， 
以 及 学 生 笔 记 甚至 学 生 练习 使 


用 这 些 策略 时 拍摄 的 照片 - 来 
自 美国 各 地 的 几 十 位 教师 参与 
了 本 书 的 试用 ， 他 们 慷慨 地 与 
我 分 享 了 自己 的 作品 和 学 生 的 


作品 。 更 多 关于 创作 图 表 和 工 
具 的 内 容 ， 参 见 第 23~26 页 


sa: et Å 
BE ese WH 


侧 栏 


注意 引 4 


策略 引号 内 的 语句 通常 是 天 
书 里 的 人 物 讲 的 话 “FE. Xfi 
叙述 者 说 的 。 读 到 对 话 提示 讨 


了 通常 最 适合 本 策略 的 阅 i 
文本 类 型 和 目标 技能 。 


合 的 阅读 水 平 ， 但 你 还 是 
虑 孩子 的 具体 情况 ， 


示例 我 在 阅读 时 ， 不 仅 一 直 非 第 


符 导 。 这 些小 小 的 符号 叫 标点 符号 ， 可 以 为 我 们 提供 很 多 关于 怎样 阅 


谈 的 重要 信息 ， 还 能 帮助 我 们 理解 止 在 阅读 的 内 容 。 例 妇 
个 故事 时 ， 它 们 能 让 我 们 知道 什么 时 候 是 叙述 者 在 说 话 ， 
故事 中 的 人 物 在 说 话 ， 这 一 点 非常 重要 。 你 想 知 道 怎 样 


会 帮助 我 们 ! 作者 会 使 用 一 种 叫 作 “引号 ”的 标点 符号 ， 它 是 这 个 样子 
的 【向 学 生 展 示 书 中 的 例句 或 手写 的 大 大 的 引号 )。 看 到 前 引号 时 ， 你 
可 以 把 它 想象 成 故事 中 的 人 物 张 开 嘴 巴 ， 表示 他 要 开始 说 话 了 。 因 pe 
我 们 在 朗读 的 时 候 ， 要 从 叙述 者 的 语气 转换 为 故事 人 物 的 语气 。 


开 ， 我 们 会 看 到 后 引导 ( 指 着 刚才 展示 的 例句 或 引号 )， 


可 以 指导 你 找到 适合 相应 
阅读 水 平 的 策略 。 我 在 其 中 指出 


每 个 孩子 都 是 不 同 的 ， 所 以 尽管 
我 尽 可 能 地 指出 了 每 种 策略 最 适 


因材施教 


i IKF, 


请 记 住 ， 


MIS 


上 如， 在 阅读 一 
什么 时 候 是 
又 分 吗 ? 作者 


z 


它 表示 引 oe 


束 ， 就 像 故事 中 的 人 物 闭 上 了 嘴巴 。 前 引号 ， 张 开 嘴 ; 后 HE 


用 故事 中 人 物 的 语气 ， 而 是 用 叙述 者 的 语气 朗读 。 我 人 


训练 提示 语 
”告诉 我 对 话 emid 
* 这 里 有 引号 ! 该 换 语 气 


嘴 。 看 到 前 引号 时 ， 开 始 用 故事 人 物 的 语气 说 话 ; 看 到 后 引号 
at FN, 


© 我 能 看 出 你 注意 到 ali 地 ， 因 为 我 听 得 出 故事 人 物 的 语气 和 氢 述 


者 的 语气 有 差异 。 
a 示 词 ， 应 该 用 叙述 者 的 语气 。 

尔 朗读 对 话 内容 和 叙述 时 用 的 语气 听 起 来 是 一 样 的 ， 
Ša 


从 头 再 试 一 


注 FE 引号 ! 
EEE. i 妈妈 又 说 话 3 
tau, Sie 
= naw 
Sei ~ 穆 迪 缩 回 被 窝 里 ， 还 把 一 个 枕头 放 在 头 上 


As Ug Èu 
。 她 的 新 课 桌 不 会 像 
内 儿 贴 画 。 她 的 新 教室 


训练 提示 语 ished ek a 
策略 进行 练习 时 或 者 在 你 向 学 生 

反馈 时 使 用 ， 从 而 为 他 们 提供 畏 
助 支持 一 一 在 讨论 会 上 、 小 组 讨 
论 中 、 分 享 式 阅读 课 中 以 及 互动 
式 朗 读 课 中 都 用 得 到 。 提 示 语 可 
以 把 你 讲 到 或 阐述 的 方法 变 成 引 


和 排 ， 每 次 她 想 要 给 好 朋 


4 


导 学 生 如 何 去 做 的 具体 指导 .更 
多 关于 如 何 提高 提示 能 力 的 信息 
参见 第 19~20 页 。 


sek WE 
E 及 更 高 
LASER 
虚构 类 
SITES 
使 用 恰当 的 语 


调 ， 情 感 表现 


示例 ”可 以 在 一 部 分 章节 中 找到 ， 
展现 了 我 如 何 向 个 人 、 小 组 成 员 

或 者 全 班 学 ings a ec 
策略 - 请 记 住 ， 你 不 必 每 次 都 使 用 
示例 ， 有 的 学 生 在 听 完 策略 讲解 
=r 在 这 样 的 
情况 下 ， Pee Cae 
他 们 提供 额外 的 支持 - 你 还 应 该 
把 示例 中 的 汪 FAIR H E Ri 

使 用 你 熟悉 和 喜爱 的 图 书 来 
代 基 我 建议 的 阅读 内 容 ， 并 以 符 
合 学 生年 龄 和 经 验 的 方式 来 讲解 。 
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| P es 学 生 们 开始 独立 阅读 
prene i. 之 后 ， 教 师 再 在 教室 里 
四 处 走动 、 跟 每 个 学 生 确 
定 其 个 人 目标 就 不 现实 了 。 
为 了 在 课堂 上 管理 各 种 不 
同 的 目标 ， 你 可 以 考虑 为 每 
个 学 生 制作 一 个 醒目 的 提示 


物 ， 以 提醒 他 们 正在 努力 的 目标 是 什么 。 


gene PEF 
Bee 


V) BEAR 


HF 


H 


E -aa -y 这 种 提示 可 以 采用 多 种 形式 : 贴 在 书桌 
ee dat 1| 上 的 目标 卡 、 用 圆 环 串 起 来 的 一 系列 目 
Teni _| 标 卡 、 书 签 、 读 书 笔记 里 的 一 页 纸 、 展 
| 示 各 个 学 生 的 目标 的 公告 板 等 等 。 
roe stort Peg Lia a FR | 


| 


== e -| 关于 策略 
me FE MATENEE | pnp 


pi | Laker A | 有 效 的 阅读 策略 就 像 我 最 爱 的 食 
| |< as 里 吗 ? Ky Arik pri te 
"iA, So LENORE | 谱 ， 它 将 目标 分 解 后 ， 按 步 又 教 你 完成 
{ rae Lo wT | < 


ae | 你 目前 还 不 能 自主 完成 的 事情 。 我 绝 不 
ani | MS ET zy ” 
| 目标 : BEAT TEREI | 会 命令 厨师 学 徒 “ 马 上 做 一 份 集 奶 酥 
| | eee 


—————— 二 本 | AAA TERS BR: 同样 ， 如 果 
rae "| Be RE he. ganar 我 看 到 某 个 阅读 者 还 不 

[ratat PE ,| O O 会 独立 思考 就 绝对 

rr SS | 不 会 要 求 他 “思考 文 

| erpe | ee | || 字 背 后 的 意义 ”。 

| = vee | 


L ss 一 - = a 研究 人 员 、 作 家 
7 an 和 理论 家 对 “技能 能 ”和 “策略 ”这 两 个 词 的 用 法 是 
me eee 不 同 的 (Keene and Zimmerman, 2007; Afflerbach, 


学 生 在 独立 阅读 Pearson, and Paris, 2008; Harvey and Goudvis, 2007; 
的 过 程 中 获得 个 
性 化 提示 Wiggins, 2013; Harris and Hodges, 1995; Sinatra, 


Brown, and Reynolds, 2002; Taberski, 2000; Beers, 
2002) 0 ERAR, “策略 ” 指 阅读 者 为 了 完成 某 
-有 具体 任务 或 者 培养 某 一 具体 技能 ， 经 过 异 重 思 
著 后 采取 的 有 目的 的 手段 (Serravallo, 2010, 11- 
12)。 阅 读 策略 就 像 按 部 就 班 的 程序 或 食谱 ， 可 
以 将 阅读 这 均 无 形 的 工作 变 得 具体 并 且 切 实 可 


行 。 教 师 可 以 为 学 生 提供 一 些 阅 读 策略 ， 帮 助 仍 处 于 练习 阶段 的 阅读 者 将 阅 
读 工作 划分 为 可 行 的 步骤 ， 让 他 们 更 加 轻松 和 自信 地 学 习 新 的 目标 技能 。 

有 许多 种 策略 可 以 用 于 训练 各 种 技能 ， 本 书 介 绍 了 其 中 的 300 种 。 当 然 
还 有 其 他 策略 ， 它 们 可 能 是 你 自己 想 出 来 的 ， 也 有 可 能 是 你 从 其 他 专业 图 书 
和 你 信赖 的 资料 中 归纳 总 结 出 来 的 。 

我 们 为 学 生 提 供 阅 读 策略 ， 和 希望 他 们 最 终 能 够 掌握 这 些 策 略 。 熟 练 之 后 ， 
运用 策略 会 变 成 自然 而 然 的 行为 ， 他 们 在 阅读 时 不 用 再 有 意识 地 注意 它们 ， 
只 有 在 遇 到 真正 的 困难 时 才 会 重新 想起 来 。 因 此 ， 我 们 的 目标 不 是 让 阅读 者 
执行 策略 中 提 到 的 每 一 个 步骤 ， 而 是 通过 策略 帮助 他 们 更 加 熟练 地 识 文 断 字 、 
更 好 地 理解 内 容 、 更 准确 地 解析 主要 观点 ， 进 而 更 流畅 地 阅读 。 换 句 话 讲 ， 
策略 是 为 了 达到 目的 而 采取 的 手段 ， 而 不 是 最 终 的 目的 (Duke, 2014; Keene, 
2008) 。 策 略 其 实 就 像 一 个 临时 性 的 脚手架 ， 与 任何 脚手架 一 样 ， 它 最 终 都 会 
被 移 开 。 

本 书 中 的 一 些 视觉 资料 ， 比 如 学 生 笔记 摘录 、 课 党 示意 图 甚至 一 些 不 太 
第 见 的 图 形 组 织 者 (graphic organizer)， 都 是 用 来 帮助 孩子 练习 阅读 技能 的 工 
有 具 和 临时 性 手段 ， 使 用 它们 终 将 成 为 孩子 自然 而 然 、 牢 不 可 破 的 习惯 。 

我 发 现 ， 要 想 在 一 段 时 间 内 与 学 生 共同 完成 某 个 目标 ， 最 有 效 的 方式 就 
是 每 次 只 介绍 一 种 策略 ， 指 导 学 生 练 习 使 用 此 策略 ， 然 后 在 学 生 熟 练 掌 握 这 
种 策略 以 后 介绍 新 策略 。 在 为 目标 努力 了 4~6 周 后 ， 学 生 可 能 已 经 练习 使 用 了 
4~8 种 策略 ， 并 能 自如 地 运用 这 些 策略 。 通 常 ， 我 们 可 以 在 这 个 时 候 让 学 生 树 
立 一 个 新 目标 ， 或 者 使 用 更 高 一 级 的 阅读 义 本 ， 并 让 他 们 尝试 在 更 复杂 的 文 
本 中 运用 刚刚 学 到 的 策略 。 

以 下 是 一 个 示意 图 ， 与 第 13 页 的 示意 图 类 似 ， 标 明了 目标 、 目 标 技能 与 
策略 之 间 的 关联 : 
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以 下 是 如 何在 6 周 的 时 间 里 就 目标 开展 教学 的 示例 : 


教师 在 讨论 会 上 教授 “关注 人 物 感 受 的 变化 ”的 策略 。 学 生 在 本 周 利用 《斯 
ii .福克斯 》(Stone Fox), «Ht F> (The Report Card) 以 及 自己 选择 的 
图 书 来 练习 使 用 教师 教授 的 策略 。 教 师 在 本 周 结束 时 在 策略 讲授 小 组 课 上 
检查 学 生 的 学 习 成 果 


教师 在 小 组 课 上 教授 “行动 、 结 果 、 反 应 ”的 策略 。 某 个 学 生 用 自己 选择 
的 新 书 《黄金 圈 》(Circle of Gold) 来 练习 。 他 似乎 读 起 来 很 费力 。 教 师 与 
学 生 在 星期 四 的 讨论 会 中 重复 上 课 内 容 ， 并 提供 新 的 阅读 文本 。 学 生 阅读 
CETHE (The Whipping Boy)， 并 继续 做 更 多 的 练习 。 教 师 要 求学 生 
在 读书 笔记 中 记录 自己 的 想法 


a ee 上 复习 “行动 、 结 反应 ”的 策略 。 Ea 
为 学 生 进 展 良 好 ， 于 是 教授 “ 人 物 的 变 化 可 以 揭 er 的 策略 。 
生 选 择 在 杰 周 阅读 Hee 下 的 一 家 》(Family Under the Bridge) 和 pee 


a=» (Indian in the Cupboard) 
学 生 通 过 阅读 《规则 > Rules) 和 FRIZ (Hatcher) 来 练习 上 周 学 到 的 策略 。 


在 本 周 结束 时 ， 教 师 在 讨论 会 上 检查 学 生 的 学 习 情况 。 教 师 认 为 学 生 应 该 使 用 
更 通俗 的 语言 ， 因 此 指导 他 们 用 自己 的 语言 重新 表述 记录 下 来 的 甸子 


教师 在 本 周 的 两 次 策略 讲授 小 组 课 上 与 学 生 会 面 ， 帮 助 学 生 综合 运用 新 学 
到 的 3 种 策略 阅读 本 周 的 新 书 :《 夏 洛 的 网 > (Charlottesy Web) 和 《精灵 鼠 小 
43» (Stuart Little) 


教师 在 讨论 会 上 讲解 “名 书 可 以 透露 一 些 信息 ”的 策略 ， 学 生 好 像 立即 就 
能 运用 这 种 策略 。 学 生 在 本 周 利用 两 本 新 书 继续 练习 已 经 学 到 的 4 种 方法 。 


在 本 周 结束 时 ， 教 师 设 定 新 目标 


上 表 详 细 介 绍 了 教师 在 这 6 周 中 的 工作 。 你 可 以 看 到 ， 为 了 实现 一 个 目 
标 ， 教 师 在 每 次 与 学 生 见 面 时 都 会 对 学 生 的 学 习 情 况 做 出 反馈 ， 对 他 进行 评 
估 ， 并 解答 他 的 问题 。 通 过 这 种 方式 ， 教 师 能 够 知道 学 生 什么 时 候 可 以 尝试 
新 策略 ， 什 么 时 候 仍 须 继续 练习 使 用 刚 学 到 的 策略 。 

此 外 ， 学 生还 可 以 利用 自己 选择 的 、 适 合 自己 阅读 水 平 的 图 书 不 断 练习 。 
Soe ea eRe f 它们 的 准确 性 、 流 利 度 和 内 容 都 不 错 ) ， 适 合 孩 子 
练习 新 的 目标 技能 。 经 过 持续 的 学 习 和 练习 ， 每 一 种 策略 都 会 变 成 学 生 自 己 
的 本 领 。 

教师 可 以 以 讨论 会 和 小 组 课 的 形式 与 学 生 见 面 ， 但 也 可 以 采用 读书 会 或 
者 分 享 式 阅读 课 和 朗读 课 的 形式 。 本 书 介绍 的 策略 都 可 以 灵活 地 应 用 于 任何 
指导 形式 ， 而 且 适 用 于 大 多 数 图 下。 事实 上 ， 策 略 的 灵活 性 是 测试 它 应 用 范 
围 的 另 一 项 指标 。 对 阅读 者 帮助 最 大 的 策略 一 定 要 便于 使 用 、 易 于 推广 ,可 
E FRE ROR Mi Sy Pe), | SRLS H SATT MA 
地 运用 它们 # AF Ids 


se EZE is 


©) 帮助 阅读 者 成 长 

在 前 面 的 6 周 教学 安排 示例 中 ， 还 有 一 些 你 没有 看 到 的 事情 ， 即 教师 与 学 
生 之 间 的 互动 细节 。 

在 讲课 的 过 程 中 (无 论 是 在 小 组 课 、 整 个 班级 讨论 中 还 是 在 一 对 一 谈话 
中 )， 教 师 都 应 该 先 为 学 生 讲解 阅读 策略 ， 再 确定 给 予 多 少 前 期 支持 。 教 师 要 
自行 判断 学 生 需 要 得 到 多 少 支持 再 让 他 们 开始 练习 ， 并 视 情 况 决 定 是 否 进行 
简要 的 讲解 、 给 出 示例 或 演示 。 请 注意 ; 许多 人 认为 教师 应 pas 
该 详细 演示 所 有 的 教学 内 容 ， 这 其 实 是 个 错误 的 观念 ste 
(Barnhouse and Vinton, 2012; Johnston, 2004) 。 许 多 学 Oc 
生 在 听 完 策略 介绍 之 后 就 可 以 立即 开始 应 用 了 。 尽 
管 他 们 的 第 一 次 尝试 并 不 完美 ， 但 教师 可 以 通过 提 
示 、 辅 导 和 反馈 来 帮助 和 指导 他 们 。 

学 生 一 旦 开始 练习 ， 教 师 就 要 非常 密切 地 关注 
他 们 的 进展 。 这 会 是 一 段 非常 宝贵 的 指导 时 间 ， 在 A 
这 段 时 间 里 师 生 之 间 应 当 进 行 双向 反馈 : 教师 要 了 解 a 
学 生 的 练习 情况 ， 并 根据 情况 给 予 他 们 进一步 的 帮助 ; d 
生 则 可 以 从 教师 这 里 获得 反馈 。 根 据 哈 蒂 的 研究 ， 这 种 与 目标 密切 联系 的 反 
馈 会 使 学 生 获得 巨大 的 进步 (Harttie, 2009)。 

我 尽 可 能 地 把 训练 提示 语 


写 得 简单 明了 。 我 知道 ， 讲 得 
太 多 ， 反 而 可 能 会 越 租 代 让 。 
我 认为 训练 提示 语 应 该 像 轻 柔 
的 推手 那样 ， 鼓 励 孩子 去 思 
考 、 讨 论 、 记 笔记 ， 在 我 的 指 
导 下 进行 练习 。 

会 确保 训练 提示 语 的 内 
容 都 与 正在 讲述 的 策略 密切 相 
关 (我 甚至 可 能 借用 了 策略 介 
绍 中 的 原 话 )， 这 样 我 的 课程 
才能 重点 突出 、 条 理 清晰 。 我 
尽量 避免 使 用 孩子 正在 阅读 的 
书 中 的 具体 词语 或 例子 。 例 
如 ， 为 了 帮助 某 个 孩子 练习 使 
用 “利用 已 经 认识 的 单词 " 这 ， 
一 适用 于 阅读 印 而 品 的 策略 ， 


教师 可 以 通过 多 种 形式 给 予 学 生 反 

馈 。 我 发 现 ， 我 给 出 的 训练 提示 语 通常 

可 以 分 为 以 下 几 类 : 

o 表扬 指出 学 生 做 得 好 的 地 方 ， 如 :“ 没 
错 ， 这 句 话 确实 反映 了 人 物 的 个 性 ! ” 

。 指示 指导 或 者 要 求学 生 做 什么 事 ， 
如 :“ 请 看 看 图 片 。 

。 转移 方向 指出 学 生 目 前 正在 做 的 事 ， 
然后 转移 到 另 一 件 事 上 ， 如 : “这 个 元 
音 有 多 种 发 音 方式 ， 我 们 知道 了 其 中 
一 种 ， 现 在 我 们 再 来 想 想 另 一 种 。 

。 提 问 如 : 你 打算 怎样 改正 这 个 错误 ?“ 

e 提示 句子 的 开头 给 出 可 以 用 来 回答 某 
个 问题 的 句子 的 开头 ， 如 :“ “开始 的 时 


， 候 …… Bi | 


我 有 可 能 会 提示 说 “你 认识 这 个 词 的 哪个 部 分 呢 ? “， 而 不 会 说 “你 已 经 会 读 
‘bear’ f, 它 可 以 帮 你 读 “tear ”这 个 单词 ， 来 读 一 读 试 试 吧 ”。 如 果 学 生 在 练 
习 使 用 “通过 人 物 的 话 和 说 话 方 式 推断 人 物 的 感受 ”这 种 策略 ， 我 可 能 会 提 
示 他 “看 一 看 对 话 提示 词 ”， 而 不 会 直接 跟 他 说 “ 书 上 写 的 是 “她 问 闷 不 乐 地 
Bi’, ABA “Pay ASR” 是 什么 意思 呢 ?” 

给 学 生 提 示 时 ， 我 还 会 注意 训练 提示 语 对 正在 讲解 的 策略 的 支持 程度 。 
支持 程度 较 高 的 训练 提示 语 是 指 那些 我 讲解 得 比较 多 的 /引导 孩子 练习 所 有 
步骤 的 训练 提示 语 ; 而 支持 程度 较 低 的 训练 提示 语 是 指 那些 我 讲解 得 很 少 的 
(或 非 语言 提示 ) ， 这 样 的 提示 则 需要 孩子 做 更 多 的 事情 。 我 一 直 牢 记 皮 尔 进 
和 加 拉 格 尔 (Pearson and Gallagher, 1983) 经 常 提 到 的 “逐步 放手 模式 ”"， 也 
就 是 说 ， 要 让 孩子 变 得 独立 ， 就 必须 慢 慢 减 少 支 持 。 我 并 不 是 说 要 从 支持 程 
度 较 高 的 训练 提示 语 开 始 ， ee gion 事实 刚好 相反 。 
我 从 玛丽 : 克 莱 (Marie Clay, 1993) 的 著作 中 学 习 到 ， 从 支持 程度 较 低 的 训练 
提示 语 开 始 ， 根 据 需 要 给 孩子 更 多 的 支持 ， 然 eb 
少 支持 ， 这 样 做 通常 更 有 效 。 下 面 的 表格 列举 了 一 些 支 持 程度 较 高 的 训练 提 
示 语 和 支持 程度 较 低 的 训练 提示 语 。 

本 书 介 绍 的 策略 所 附带 的 训练 提示 语 包含 各 种 类 型 ， 它 们 的 支持 程度 也 
不 一 样 。 我 希望 你 可 以 把 它们 当 作 参考 ， 了 解 如 何 给 学 生 提 示 ， 然 后 使 用 书 
中 现成 的 训练 提示 语 或 你 在 教学 过 程 中 很 自然 地 想到 的 训练 提示 语 来 指导 学 
生 ， 并 给 他 们 适当 的 反馈 。 


支持 程度 较 高 的 支持 程度 较 低 的 
方法 训练 提示 语 训练 提示 语 
逐步 放手 
“根据 你 读 到 的 内 容 ， “ 想 一 下 你 曾 到 过 的 类 似 的 “想象 一 下 那个 地 方 。” 
利用 作者 提供 的 细节 ， 地方 ” 。- 调 动 你 的 感官. 


联系 自己 掌握 的 相关 知 ，“ 调 动 你 的 一 切 感 官 。 你 看 “。“ 再 讲 一 些 关 于 那个 场 
识 ， 调 动 你 的 一 切 感官 ” 到 了 什么 ? 听 到 了 什么 ? 感受 RR” 
来 描述 那个 场景 。 到 了 什么 ?》 尝 到 了 什么 ? 闻 到 “教师 指 着 眼睛 、 耳 条 和 

THA? ” 鼻子 ， 进 行 非 语言 提示 


“ 读 到 关于 人 物 所 处 情 ”。，“ 思 考 一 下 这 个 人 物 刚刚 遇 。“，“ 描 述 一 下 这 个 人 物 的 
景 的 信息 时 ， 你 要 据 此 = 到 了 什么 事 。 她 看 起 来 会 是 什 ”表情 。” 

改变 心中 对 这 个 人 物 原 AEF? ” “ “描述 一 下 这 个 人 物 的 
有 的 画面 。 想 一 下 人 物 。 “。 “说 一 下 刚刚 发 生 的 事情 。 现 样子。 

看 起 来 会 是 什么 样子 ， ”在 描述 一 下 ， 你 在 这 样 的 情况 下 “。“ 做 一 个 与 人 物 现在 的 
或 者 根据 他 的 感受 想象 ” ”会 是 什么 样子 ， 这 个 人 物 在 这 样 ”感受 相符 的 表情 。 

他 脸 上 的 表情 y“ py 天 的 情况 下 汉 剑 是 什 系 样 靖 F ry 


EI (AS RE Zh 


© 3) 如 何 将 本 书 所 讲 的 方法 运 去 用 到 你 的 指导 中 ? 


我 是 一 名 专门 研究 读 写 教育 的 教师 ， 负 责 哥 伦比 亚 大 学 教育 学 院 的 读 写 
项 目 。 我 认为 研讨 会 教学 法 在 均衡 阅读 教学 体系 (balanced literacy framework) 
中 最 为 有 效 。 就 我 个 人 而 言 ， 我 会 将 本 书 当 作 一 本 速 查 手册 或 指南 ， 帮 助 我 
在 阅读 研讨 会 或 小 组 课 中 给 学 生 提 供 目标 明确 的 指导 并 进行 差异 化 教学 。 我 
会 为 课堂 中 的 每 个 学 生 制 订 个 性 化 目标 (可 以 是 后 文 13 章 中 的 任意 一 个 )， 按 
某 种 模式 将 学 生 分 组 ， 然 后 为 自己 制作 日 程 表 。 如 果 有 几 组 学 生 要 学 习 同 一 
种 策略 ， 我 就 在 日 程 表 中 记 下 分 组 情况 ; 如果 每 个 学 生 的 目标 都 不 尽 相 同 ， 
我 就 列 出 讨论 会 的 安排 。 我 还 会 把 本 书 所 述 的 策略 用 在 互动 式 朗 读 课 、 小 组 
课 和 分 享 式 阅读 课 中 。 换 句 话说 ， 我 会 把 它 当 成 一 本 大 而 全 的 “ 毫 饪 书 ”"， 每 
天 准备 一 顿 包含 几 道 菜 的 大 餐 (参见 《以 小 组 形式 教 阅读 》[Teaching Reading 
in Small Groups, Serravallo, 2010] 的 第 八 章 ， 或者“ 读 写 能 力 训练 教师 指导 书 
系 ”的 第 四 章 ， 了 人 解 日 程 表 的 具体 用 法 )。 

如 果 学 校 采 用 的 是 其 他 的 阅读 指导 策略 ， 你 也 可 以 从 本 书 中 得 到 启发 
让 你 的 指导 变 得 更 加 条 理 清 晰 、 重 点 突出 。 下 表 是 一 份 清单 ， 我 在 其 中 列举 
出 了 你 可 以 用 这 本 书 来 改进 各 种 读 写 体系 的 方式 。 


读 写 体系 如 何 使 用 本 书 


面向 独立 阅读 和 均衡 阅读 的 Daily 5 体系 /Literacy 
CAFE™ 体系 (以 下 简称 CAPE 体系 ) 要 求教 师 为 学 生 
确定 4 个 类 别 的 目标 ， 这 4 个 类 别 分 别 是 理解 力 、 准 确 
性 、 流 利 度 和 词汇 量 。CAFE 体系 有 4 个 目标 , 但 本 书 


Daily 5™ 体系 / 中 有 13 个 。 在 本 书 中 ， 理 解 力 被 进一步 细 分 为 8 个 目标 ， 
Literacy CAFE™ 其 中 有 3 个 目标 是 关于 虚构 类 作品 阅读 的 ， 另 外 3 个 目标 
体系 是 关于 非 虚 构 类 作品 阅读 的 ， 还 有 一 个 目标 是 关于 交流 


的 ， ee THRE TaN 子 作 的 。 准 确 性 、 
流利 度 和 词汇 量 在 我 的 书 中 各 为 一 个 目标 。 如 果 你 使 用 
CAFE 体系 ， 可 以 从 本 书 中 轻松 地 找到 与 这 4 类 目标 相 
对 应 的 阅读 指导 建议 
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fry A, 
仪 供 - 


EEE el FH BE WE 


如 何 使 用 本 书 


凡 塔 斯 和 皮 内 尔 被 公认 为 当今 著名 的 指导 性 阅读 专家 。 
他 们 主张 在 指导 性 阅读 中 结合 独立 阅读 。 你 可 以 这 样 使 
用 本 书 提供 的 策略 : 让 学 生 们 重视 独立 阅读 ， 在 他 们 独 
立 阅读 时 与 他 们 交流 。 此 外 ， 你 还 可 以 在 准备 指导 性 阅 
读 课程 时 考虑 一 下 形成 性 评估 反映 出 来 的 问题 ， 然 后 
浏览 一 下 每 章 开头 的 一 览 表 ， 看 看 有 什么 策略 匹配 学 生 
的 水 平和 目标 ， 并 使 用 这 些 策略 来 充实 你 的 指导 性 阅读 
课程 


许多 阅读 教材 都 提示 了 教师 在 小 组 中 进行 指导 的 时 长 及 
学 生 独 立 阅读 的 时 长 。 对 阅读 者 做 出 评估 之 后 ， 你 可 以 
从 本 书 中 借鉴 一 些 经 验 ， 对 阅读 教材 中 已 有 的 内 容 进行 
微调 和 改进 ， 从 而 保证 授课 内 容 符 合 学 生 的 能 力 和 和 需 
求 ， 而 不 仅仅 是 照 本 宣 科 


请 记 住 ， 阅 读 教 材 的 作者 可 能 已 经 指出 了 合理 的 范围 和 
顺序 ， 但 如 果 这 些 与 你 的 学 生 不 匹配 ， 那 么 你 可 能 会 发 
现 ， 按 照 书 中 的 方式 教学 后 ， 学 生 并 没有 太 大 的 进步 。 
你 可 以 将 这 些 书 中 的 策略 主要 用 在 学 生 的 独立 阅读 中 ， 
或 用 来 充实 自己 在 集体 教学 中 和 朗读 课 上 的 教学 内 容 。 
你 可 能 会 发 现 ， 本 书 的 内 容 与 其 他 阅读 教材 的 内 容 有 相 
似 之 处 ， 但 本 书 所 使 用 的 语言 或 许可 以 帮助 你 更 明确 、 
更 具体 地 授课 


认真 阅读 本 书 就 会 发 现 ， 它 可 以 为 你 的 阅读 指导 提供 直 
接 的 帮助 。 你 可 以 向 学 生 讲 授 一 些 策略 ， 供 他 们 在 独立 
阅读 或 者 做 笔记 时 使 用 。 虽 然 你 的 主要 教学 内 容 是 向 学 
生 讲 解 你 在 课堂 上 指定 的 文本 ， 但 如 果 孩 子 们 能 很 好 地 


.掌握 这 些 策略 ， 并 在 阅读 自己 选择 的 图 书 时 运用 它们 ， 


他 们 也 会 受益 菲 浅 。 请 在 课堂 演示 中 讲解 这 些 策略 ， 并 
在 课堂 讨论 中 使 用 训练 提示 语 


除了 讲解 你 在 课堂 上 指定 的 文本 之 外 ， 你 还 可 以 考虑 留 
出 一 些 时 间 让 孩子 们 独立 阅读 ， 这 样 他 们 就 能 够 在 你 的 
指导 之 下 ， 在 教室 中 将 你 在 指定 作品 中 讲授 的 策略 运用 
在 独立 阅读 中 。 这 样 做 可 以 增加 他 们 的 阅读 量 ， 将 策略 
与 实际 阅读 紧密 结合 起 来 。 这 样 的 独立 阅读 有 助 于 实现 
阅读 目标 ， 孩 子 们 对 策略 的 运用 也 能 为 进一步 教学 提供 
反馈 


个 人 科研 教学 使 用 ! 


O 利用 视 党 资料 讲解 策略 

在 “智慧 图 表 书 系 ”(Smartet Charts book series, 2012, 2014) 和 “数字 校园 
课程 ”(Digital Campus course, 2014) 中 ， 克 里 斯 廷 : 姆 拉 效 (Kristine Mraz) 
和 玛 乔 丽 : 马 蒂 内 利 (Marjorie Martinelli) 力 证 ， 如 果 以 视觉 资料 来 补充 文字 
或 演说 内 容 ， 就 更 容易 给 信息 接收 者 留 下 深刻 的 印象 。 我 受到 他 们 的 启发 ， 
为 本 书 的 每 一 种 策略 都 添加 了 视 沉 资料 ， 其 中 有 许多 是 图 表 或 者 供 学 生 使 用 
的 工具 。 我 希望 借 此 帮助 你 (也 就 是 我 的 读者 ) 记 住 这 些 策略 ， 这 样 你 就 可 
以 消化 它们 ， 把 它们 运用 到 自己 的 教学 中 。 此 外 ， 我 还 希望 你 在 授课 时 自己 
制作 视觉 资料 ， 帮 助 学 生 加 深 对 所 学 内 容 的 记忆 。 
才 视 觉 资 料 的 详细 介绍 并 不 在 本 书 范围 之 内 ， 如 果 你 对 此 有 兴趣 ， 我 
向 你 推荐 克 里 斯 廷 和 玛 乔 丽 这 两 位 专家 的 著作 以 及 他 们 的 网 站 (www. 
chartchums.wordpress.com ) o 不 过 ， 我 仍然 想 扼 要 介绍 一 下 制作 视觉 资料 的 几 
种 方式 ， 以 便 你 在 教学 过 程 中 使 用 它们 。 


=> 


>< 


对 学 生 有 所 帮助 的 图 表 或 工具 具备 哪些 特征 ? 

本 书 中 的 视觉 资料 由 几 十 名 教师 共同 制作 完成 ， 我 在 致谢 部 分 列 出 了 这 
些 无 私 的 教育 工作 者 的 名 字 。 我 选择 使 用 的 视觉 资料 具备 以 下 共性 : 

e 非常 清晰 ， 而 且 极为 简单 ; 

© 通常 字数 很 少 ; 

e 包含 图 标 、 图 片 、 彩 色 字 符 等 ; 

© 适合 学 生 的 年 龄 和 阅读 水 平 ; 

。 有 了 明确 的 标题 来 说 明 图 表 的 主题 。 

如 果 你 想 自己 制作 视觉 资料 供 学 生 使 用 ， 不 妨 将 以 上 几 点 作为 指导 原则 ， 
制作 能 够 真正 帮助 学 生 独 立 练习 的 视觉 资料 。 


图 表 和 工具 的 类 型 

你 在 本 书 中 看 到 的 图 表 和 工具 可 以 分 为 几 种 类 型 。 在 这 里 ， 我 找 出 了 书 
中 包含 的 几 种 图 表 和 工具 ， 并 用 标注 的 形式 解释 了 它们 是 什么 以 及 可 以 怎样 
使 用 。 这 些 图 表 和 工具 在 克 里 斯 廷 和 玛 乔 丽 的 著作 中 都 有 更 详细 的 介绍 。 
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示例 性 图 表 ix AKOYA 
AAG: 带 注释 的 文本 、 带 
标注 的 学 生 作 品 、 全 班 同学 
-起 制作 的 图 表 等 等 。 它们 
记录 了 阅读 者 的 日 标 或 在 练 
习 使 用 某 种 策略 时 可 以 查找 
的 内 容 。 这 些 图 表 通 常 是 由 
学 生 制 作 的 ， 教师 可 以 提前 
选 好 阅读 文本 ， 然 后 要 求学 
生 在 练习 时 加 以 注释 


工具 这 种 类 型 的 视 
党 资料 是 针对 个 别 学 
生 而 特别 制作 的 ， 可 
以 放 在 文件 夹 里 、 贴 
在 书签 上 搬 进 包 书 纸 
里 或 者 贴 在 笔记 本 
中 。 制作 这 种 工具 的 
日 的 是 让 学 生 在 独立 
练习 时 使 用 自己 的 与 
众 不 同 的 图 表 。 你 可 
以 和 学 生 一 起 制作 ， 
也 可 以 提前 制作 好 ， 
在 讨论 会 或 小 组 课 结 
束 后 交 给 他 们 
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指令 图 表 指令 图 表 可 以 用 来 
提醒 学 生 什么 是 已 经 学 到 的 策 
略 ， 什 么 是 还 须 消化 吸收 的 策 
We. 学 生 可 以 把 一 系列 图 表 或 
工具 结合 起 来 使 用 ， 比 如 将 4 
个 独立 的 流程 图 组 合成 一 个 较 
大 的 图 表 。 有 时 教师 会 “淘汰 ” 
较为 详细 的 流程 图 ， 取 而 代 之 
的 是 在 指令 图 表 上 重 写 一 种 策 
栈 的 摘要 
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内 容 图 表 这 种 图 a o 
表 能 为 正在 练习 + 3 —— #9 A ay B eb 


的 学 生 提 供 参 考 ， 一 _ 
包括 人 物 特征 列 系列 事件 
表 、 词 汇 表 等 * 故事 的 关键 
ee 点 ， 问 题 得 
| ove)! 到 了 解决 


4b on 

< * PRE AUER SB 
of? ee A 联系 起 来 了 . 
+ he Amat? 

到 一 些 


# 介 绍 故 事 中 出 现 的 
j) FoF SK MD 


G) 关于 美国 《共同 核心 州立 标准 》 的 说 明 

本 书 进 入 印刷 阶段 时 ， 美 国 《 共 同 核心 州立 标准 》(CCSS) 变 得 不 那么 
通用 了 ， 甚 至 可 以 说 其 通用 程度 比 几 年 前 的 低 得 多 。 有 一 些 州 仿照 美国 《“ 共 
同 核心 州立 标准 > 制定 了 自己 的 标准 ， 也 有 一 些 州 制定 了 非常 独特 的 标准 。 
至 今 仍 有 人 专程 从 国外 来 美国 学 习 美 国 《 共 同 核 心 州立 标准 六 许多 州 正 在 
初步 尝试 用 “美国 大 学 与 职业 准备 评估 联盟 ”(Partnership for Assessment of 
Readiness for College and Careers, PARCC) 和 “智能 平衡 评估 联盟 ”(Smarter 
Balanced Assessment Consortium, SBAC) 的 标准 进行 评估 ， 并 试图 在 它们 与 
美国 《共同 核心 州立 标准 》 之 间 找 到 平衡 。 

无 论 你 在 哪里 任教 ， 也 不 管 当时 的 教育 环境 如 何 ， 我 希望 我 们 都 能 谨 记 
优质 教育 的 重要 原则 : 我 们 必须 接纳 孩子 的 现状 ， 充 分 了 解 他 们 ， 并 给 他 们 
适当 的 支持 和 挑战 来 帮助 他 们 成 长 。 经 过 慎重 考虑 ， 我 决定 不 在 本 书 中 介绍 
或 引用 这 些 标准 ， 因 为 我 相信 没有 任何 标准 会 改变 我 对 以 上 原则 的 看 法 。 此 
外 ， 我 们 必须 记 住 ， 标 准 是 一 系列 成 果 的 总 结 ， 而 不 是 如 何 取得 成 果 的 处 方 。 
本 书 可 以 帮助 你 为 孩子 确定 目标 ， 并 为 你 提供 详细 的 说 明 来 指导 他 们 前 进 。 
从 评估 孩子 已 经 具备 的 能 力 开 始 ， 从 本 书 所 述 的 13 个 目标 中 挑选 一 个 来 指导 
你 的 学 生 。 请 相信 你 的 教学 方式 适合 你 的 学 生 ， 并 且 一 定 会 帮助 他 们 达到 更 
高 的 水 平 。 

现在 ， 我 相信 你 可 以 开始 了 ! 
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帮助 处 于 朝 发 阶段 及 更 早 阶段 
的 阅读 者 开局 阅读 之 旅 


正规 的 阅读 课程 、 国 际 音标 发 音 指导 以 及 幼儿 园 中 班 和 大 班 的 期 末 测 评 
已 成 为 美国 大 部 分 儿童 所 接受 的 早期 教育 的 常规 内 容 。 我 们 急于 让 孩子 接触 
印刷 品 ， 因 为 我 们 有 这 样 一 种 信念 : 孩子 识字 越 早 ， 就 越 有 可 能 成 为 优秀 的 
阅读 者 (Collins and Glover, 2015)。 然 而 ， 就 算 我 们 能 让 孩子 早早 地 识字 ， 我 
们 应 该 这 样 做 吗 ? 或 者 说 ， 识 字 应 该 成 为 还 未 上 幼儿 园 的 孩子 以 及 幼儿 园 小 
班 和 中 班 孩子 的 头等 大 事 吗 ? 

儿童 早期 教育 研究 专家 伊丽莎白 : 萨 尔 兹 比 和 威廉 蒂 尔 (Elizabeth 
Sulzby and William Teale, 1991) 以 及 儿童 早期 读 写 领域 的 知名 专家 凯 茜 - 柯 
林 斯 和 马 特 : 格 洛 弗 (Collins\and Glover, 2015 ; Collins, 2004, 2008; Ray and 
Glover, 2008) 等 人 的 研究 表明 ， 在 开始 阅读 之 前 ， 孩 子 们 还 有 许多 有 意义 的 
事情 要 做 ， 而 且 这 些 事 也 可 以 与 阅读 相 结 合 。 我 们 可 以 基于 孩子 已 经 具备 的 
HEJ, ARB MATT SA SE BO. | FAR NC) 掌握 词汇 -利用 议 本 特征 加 深 理解 、 


综合 分 析 上 下 文 的 内 容 、 通 过 写作 和 交流 来 提高 阅读 能 力 、 提 升 阅读 的 流利 
度 ， 最 终 发 展 成 自信 、 投 入 、 乐 在 其 中 的 阅读 者 (甚至 在 不 认 字 的 情况 下 也 
能 如 此 )。 

请 回想 一 下 你 照看 孩子 时 的 情景 : 他 独自 坐 在 那里 ， 手 里 拿 着 一 本 已 经 
读 过 很 多 遍 的 书 。 你 可 能 会 注意 到 ， 孩 子 正 在 朗读 这 本 书 ， 可 能 还 会 自 言 自 
语 ， 嘴 里 说 的 正 是 你 为 他 朗读 时 念 到 的 词 铝 。 他 有 可 能 正 指 着 图 画 ， 有 可 能 
在 做 一 些 表 情 ， 或 者 在 重复 人 物 说 的 话 。 伊 丽 莎 白 : 萨 尔 效 比 在 她 关于 早期 
阅读 的 突破 性 著作 (Sulzby, 1985) 中 指出 ， 儿 童 在 阅读 自己 熟悉 的 内 容 ( 教 
师 或 父母 已 经 为 他 们 朗读 过 很 多 次 的 内 容 ) 时 通常 会 做 这 几 件 事 : 找 出 与 图 
画 对 应 的 文字 ， 用 自己 的 语言 复述 故事 ， 使 用 故事 中 的 语言 ， 用 大 量 原文 复 
述 故事 ， 带 着 表情 用 抑扬顿挫 的 语调 进行 朗读 。 

柯林斯 和 格 洛 弗 (Collins and Glover, 2015) 拓展 了 萨 尔 兹 比 的 研究 结论 。 
他 们 研究 了 儿童 阅读 虚构 类 作品 和 非 虚构 类 作品 中 熟悉 的 内 容 和 不 熟悉 的 内 
容 时 的 行为 表现 。 他 们 发 现 ， 儿 童 的 阅读 行为 可 以 分 为 几 类 ， 但 一 个 儿童 的 
具体 的 阅读 行为 属于 哪 几 类 并 不 固定 。 例 如 ， 儿 童 甲 可 能 会 边 读 边 做 标注 ， 
读 完 一 本 书 之 后 开始 复述 故事 ; 儿童 乙 可 能 在 看 某 些 书 时 会 复述 ， 但 在 看 其 
他 书 时 只 是 简单 地 做 标注 。 无 论 他 们 采用 什么 方式 对 待 一 本 书 ， 我 们 都 可 以 
做 很 多 工作 来 帮助 他 们 ， 在 他 们 阅读 能 力 发 展 的 重要 阶段 把 他 们 培养 成 爱 阅 
读 、 爱 思考 的 阅读 者 。 

你 可 以 将 萨 尔 兹 比 、 柯 林 斯 和 格 洛 弗 的 著作 当成 有 用 的 参考 ， 观 察 学 生 
面 对 图 书 时 的 行为 表现 ， 找 出 能 帮助 他 们 阅读 的 方法 ， 推 动 他 们 轻松 前 进 。 


O 这 个 目标 是 否 适 合 我 的 学 生 ? 

本 章 提供 的 教学 建议 适合 任何 刚刚 开始 独立 阅读 的 低 幼 儿童 ， 哪 怕 他 还 
没有 开始 常规 阅读 。 如 果 阅 读者 已 经 开始 常规 阅读 ， 并 有 兴趣 涉猎 一 些 难度 
更 大 的 读物 ， 那 么 本 章 提 供 的 教学 建议 也 适合 他 们 。 这 些 初 级 阅读 者 可 以 花 
点 儿 时 间 看 一 些 带 图 画 的 书 ， 也 就 是 高 于 他 们 的 独立 阅读 水 平 、 但 他 们 可 以 
通过 辨识 图 画 或 讲 故 事 等 方式 来 阅读 的 书 (Collins, 2004) 。 

备课 时 ， 你 要 收集 一 些 带 图 画 的 书 来 充当 学 生 的 练习 材料 。 在 理想 的 情 
况 下 ， 练 习 材料 应 包括 知识 性 文本 、 绘 本 、 字 母 书 和 故事 书 。 你 可 以 看 到 ， 
本 书 的 侧 栏 里 标注 了 一 些 建议 ,提示 你 哪些 类 型 的 文本 最 适合 用 来 练习 某 个 
策略 。 有 时 候 我 会 在 策略 讲解 和 训练 提示 语 中 笼统 地 提 到 “文本 ”这 个 词 ， 
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策略 可 以 灵活 地 用 于 不 同类 型 的 文本 (如 故事 书 、 知 识 性 文本 、 绘 本 ) ， 而 另 
外 一 些 策略 只 适合 某 一 种 类 型 的 文本 (如 故事 书 )。 无 论 是 哪 种 ， 我 都 建议 你 
在 讲授 策略 和 使 用 训练 提示 语 时 注意 自己 的 语言 。 例 如 ， 当 你 将 一 个 文本 称 
为 “故事 书 ” 时 ， 应 确保 这 一 文本 确实 是 叙事 性 的 。 严格 选择 自己 使 用 的 词语 ， 
就 是 在 为 学 生 上 一 党 重要 的 文本 类 型 课 。 

对 处 于 萌发 阶段 的 学 生 而 言 ， 最 适合 的 文本 类 型 包括 : 

© 视觉 上 非常 有 吸引 力 的 文本 (故事 书 的 图 画 要 能 清晰 地 表现 故事 的 主要 
事件 ; 非 虚 构 类 作品 的 图 画 应 该 包含 细节 及 各 种 视觉 元 素 ) ; 

。 情节 紧 凑 、 对 话 生动 且 具 备 一 定 重复 性 的 文本 (如 《 卖 帽子 》[Caps for 
Sale , Slobodkina, 1987]. « & IR Uf 4K AN E E E > [The Very Hungry Caterpillar, 
Carle, 1994], «TTEN [Knuffle Bunny, Willems, 2004}) ; 

e 让 阅读 者 从 图 画 和 其 他 文本 特征 中 学 习 知 识 的 知识 性 文本 ; 

se 图 画 能 很 好 地 传达 文字 内 容 的 绘本 〈 如 《棕色 的 能 ， 棕 色 的 能 》[Brown 
Bear, Brown Bear, Mattin, 2010]) ; 

e 帮 助 学 生 强化 字母 、 发 音 知识 和 数字 知识 的 字母 书 和 数字 书 。 

观察 学 生 在 阅读 熟悉 的 书 、 不 熟悉 的 书 、 虚 构 类 作品 、 非 虚构 类 作品 以 
及 不 属于 以 上 任何 类 别 的 图 书 时 的 反应 ， 留 意 他 们 看 图 画 时 的 举动 ， 将 对 你 
的 教学 工作 非常 有 帮助 。 通 过 观察 得 出 的 结论 可 以 帮助 你 从 本 章 所 建议 的 众 
多 策略 中 选择 出 适合 学 生 的 ， 还 可 以 帮助 你 了 解 学 生 在 成 为 阅读 者 的 路 上 走 
了 多 远 。 


美国 学 生 阅 读 技 能 训练 
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11 做 一 名 在 书 中 寻找 宝藏 的 
探险 家 


1.2 整体 与 细节 

1.3 让 手指 停留 一 会 儿 
1.4 把 图 画 当 垫 脚 石 
15 搜寻 词语 宝藏 


1.6 人 物 说 的 话 ， 人 物 做 的 事 
1.7 用 表演 的 方式 讲 故 事 
1.8 表达 情绪 


1.9 回顾 前 文 的 内 容 并 修正 
想法 


1.10 使 用 故事 化 语言 
1.11 借助 肢体 动作 记忆 关键 词 


1.12 记 住 重复 的 内 容 


1.13 像 故 事 里 的 人 物 一 样 讲 话 


1.14 不 知道 就 猜 


1.15 学 会 解释 自己 的 想法 


1.16 我 看 到 了 什么 /我 想到 了 
什么 


1.17 像 专家 一 样 讲话 

1.18 使 用 讲课 的 语气 

1.19 将 各 页 内 容 联 系 起 来 
1.20 是 个 体 名 称 还 是 群体 名 称 ? 
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— Ca 
任何 带 图 画 的 文本 ”保持 参与 度 ， 保 持 耐 心 
非 虚构 类 总 结 
不 限 ( 带 图 画 ) 注意 细节 
叙事 性 排序 ， 讲 故事 
不 限 自主 识别 常见 词 
叙事 性 ( 带 图 画 ) 讲 故 事 ， 详 述 
叙事 性 讲 故事 ， 情 景 表演 
叙事 性 ( 带 图 画 ) 提升 流利 度 ， 情 感 表 现 
叙事 性 ( 带 图 画 ) 监控 理解 情况 ， 推 断 
叙事 性 使 用 过 渡 性 词语 和 短语 
叙事 性 ( 含有 熟悉 监控 理解 情况 
的 内 容 且 带 图 画 ) 

带 重复 性 内 容 的 监控 理解 情况 

文本 

叙事 性 ( 含有 熟悉 。 提升 流利 度 ， 情 感 表 现 
的 内 容 ) 

叙事 性 ( 含有 不 熟 推断， 监控 理解 情况 
悉 的 内 容 ) 

不 限 推断 ， 用 证 据 佐证 观点 
非 虚构 类 或 叙事 性 ”监控 理解 情况 ， 推 断 
非 虚构 类 选择 词语 

非 虚构 类 提升 流利 度 

非 虚构 类 或 叙事 性 整合 

非 虚 构 类 或 叙事 性 。 了 解体 裁 
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任何 带 图 画 
的 文本 


目标 技能 
保持 参与 度 ， 
保持 耐心 


延伸 阅读 

A Curricular Plan for 

the Reading Workshop, 
Grade K( Calkins and 

colleagues, 2011 ) 
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J 医生 


Dad 


策略 从 教室 的 书柜 中 或 图 书馆 的 书架 上 寻找 一 些 书 。 浏 览 一 下 圭 
面 和 书 里 的 内 容 ， 看 看 有 什么 让 你 感 兴趣 。 打 开 书 一 页 一 页 地 浏览 ， 
像 探 险 家 寻找 宝藏 那样 ， 在 书 里 寻找 一 些 你 不 知道 的 有 趣 细节 或 
事实 。 


使 用 建议 我 在 本 章 中 给 出 了 许多 建议 ， 告 诉 你 孩子 在 开始 常规 阅 
读 前 可 以 拿 着 书 做 些 什么 ， 但 本 策略 针对 的 是 那些 根本 不 愿意 与 书 
进行 任何 互动 的 孩子 。 他 们 不 愿意 读书 ， 可 能 是 因为 他 们 还 没有 意 
识 到 自己 是 一 位 阅读 者 ， 可 能 是 因为 他 们 尚 没有 阅读 的 体验 ， 也 可 
能 是 因为 他 们 认为 自己 还 无 法 进行 常规 阅读 ， 以 为 自己 即使 拿 起 书 
也 什么 都 做 不 了 。 本 策略 可 以 鼓励 孩子 更 长 时 间 地 停留 在 书 中 的 某 
一 页 上 ， 寻 找 一 些 新 鲜 有 趣 的 东西 。 


训练 提示 语 
”你 能 找到 些 什 么 ? 
© 你 从 这 一 页 中 找到 什么 东西 了 吗 ? 
s 从 头 到 尾 看 看 这 一 页 ， 然 后 跟 我 说 说 你 看 到 了 什么 。 
MAHAR! 我 们 再 看 看 这 一 页 ， 看 看 还 能 发 现 什 么 。 
s 这 确实 是 好 东西 ! 你 肯定 是 看 得 很 认真 才 找 到 它 的 。 

最 好 是 在 讨论 会 上 把 本 策略 讲解 给 学 生 。 在 此 之 后 ， 可 以 多 说 
一 些 像 “ 哇 ， 快 看 这 个 ! ““ 我 都 不 知道 这 个 呢 ， 你 知道 吗 ?”““ 这 
个 发 现 太 了 不 起 了 ! “这 样 的 话 。 此 外 ， 还 可 以 鼓励 学 生 在 某 一 页 上 
多 停留 一 会 儿 ， 用 “等 会 儿 ， 我 想 这 一 页 中 还 有 更 多 的 宝藏 ， 先 别 
翻 页 ! “这 样 的 话 引 导 他 们 认真 地 寻找 宝藏 。 


> | = 
蚂蚁 在 搬 叶子 蚂蚁 哨 碎 了 叶子 


闪 文 


策略 阅读 时 要 注意 整体 与 细节 。 用 手指 指 着 整个 页 面 阅读 ， 说 说 这 
一 页 主要 在 讲 什么 。 然 后 把 目光 聚焦 到 细节 上 ， 说 说 你 观察 到 了 什 


Cis 


使 用 建议 本 策略 可 以 帮助 学 生 了 解 非 虚构 类 作品 的 一 种 重要 结构 : 


主要 观点 + 关键 细 市 或 主题 名 + 论据 。 


训练 提示 语 

© 使 用 你 的 手指 。 用 手指 指 着 整 页 的 内 容 。 

你 可 以 这 样 说 :“ 这 一 页 讲 的 是 ……” 

© 现在 聚焦 到 细 市 部 分 ， 说 说 你 发 现 了 什么 。 

。 翻 到 下 一 页 ， 重 复 这 个 过 程 。 

把 手指 移 到 男 一 个 部 分 。 你 从 这 个 部 分 了 解 到 了 什么 知识 ? 
* 这 些 部 分 有 什么 共同 之 处 ? 

= 这 一 页 的 各 个 部 分 中 ， 有 什么 是 相同 的 ? 


© 用 手指 指 着 这 个 部 分 。 你 从 中 了 解 到 了 什么 ?再 指向 另 一 个 部 分 。 


你 从 这 个 部 分 了 解 到 了 什么 ? 


这 一 页 oC 
讲 的 是 at P 


ves vee 狗 狗 的 身 形 和 大 小 各 不 相同 
Sue PH), BMRB 
很 大 ， 你 能 分 清 吗 ” 


人 


狗 狗 可 以 为 人 类 工作 、 帮 助 特 猎 是 ， 
或 陪伴 人 类 ， 有 时 候 它 们 被 补 
为 “人 类 最 好 的 朋友 


适用 对 象 
阅读 水 平 
萌发 阶段 


文本 类 型 
非 虚构 类 


目标 技能 
总 结 


i 


& 


延伸 阅读 

I Am Reading: Nurturing 
Young Children’s Meaning 
Making and Joyful 
Engagement with Any 
Book( Collins and Glover, 
2015 ) 
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适用 对 象 策略 不 要 匆匆 浏览 全 书 ， 而 要 在 某 些 位 置 暂停 并 多 看 一 会 儿 。 你 读 

本 哪个 部 分 ， 就 把 手指 放 在 那个 部 分 ， 并 停留 一 会 儿 。 手 指 指 到 哪个 
部 分 ， 就 说 说 那个 部 分 的 内 容 。 在 一 页 上 停留 一 段 时 间 后 ， 就 可 以 

阅读 水 平 翻 到 下 一 页 了 。 

萌发 阶段 


示例 拿 到 一 本 新 书 时 ， 我 知道 里 面 有 许多 有 趣 的 东西 。 我 知道 自己 
KEBER, WERNERA. RERNE, MURAT 

指 指 着 读 。 我 喜欢 用 手指 指 着 每 个 部 分 逐一 阅读 ， 因 为 手指 能 让 我 

文本 类 型 的 眼睛 集中 在 一 处 ， 而 且 还 能 帮助 我 不 漏 掉 任何 一 处 。 在 一 页 上 售 
不 限 ( 带 图 画 ) WRN. RAMS! 我 会 让 手指 停留 一 会 儿 。 跟 我 一 起 说 “ 手 
指头 ， 要 停留 ! ”是 不 是 很 押韵 ?我 把 手指 停留 在 某 个 位 置 ， 说 说 我 

看 到 的 东西 ， 然 后 将 手指 移动 到 另 一 个 位 置 ， 再 说 说 我 看 到 的 东西 ， 


目标 技能 就 这 样 一 页 一 页 地 读 。 直 到 读 完 页 面 上 所 有 的 内 容 之 后 ， 我 才 会 翻 
注意 细节 到 下 一 页 。 
训练 提示 语 


s 在 书 上 移动 手指 。 跟 我 说 说 你 看 到 了 什么 。 
© 像 讲 故事 那样 说 说 这 一 页 的 内 容 。( 虚 构 类 ) 
* 跟 我 说 说 你 学 到 了 什么 。( 非 虚构 类 ) 

s 别 这 么 着 急 ! 在 这 一 页 再 停留 一 会 儿 。 

s 你 看 完了 一 整 页 ， 还 说 出 了 自己 看 到 的 内 容 ! 
* 慢 点 儿 看 ! 

说 说 你 看 到 的 内 容 吧 。 

* 翻 到 下 一 页 之 前 ， 你 还 要 做 些 什么 ? 


延伸 阅读 

A Curricular Plan for the 
Reading Workshop, Grade 
K( Calkins and Colleagues. 
201 1a) 
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策略 书 中 的 每 一 页 都 是 互相 关联 的 ， 它 们 就 这 样 组 成 了 一 个 完整 的 
故事 。 你 可 以 把 图 画 当 垫 脚 石 ， 从 一 页 “ 走 到 另 一 页 。 看 看 页 面 上 
的 图 画 ， 说 说 发 生 了 什么 ， 然 后 翻 到 下 一 页 ， 说 说 接 下 来 发 生 了 什 
么 ， 这样 一 页 一 页 地 读 下 去 。 


使 用 建议 本 策略 适合 用 来 重读 以 前 朗读 过 的 书 ， 锻 炼 学 生 讲 故事 
的 能 力 ， 也 适合 让 学 生 练 习 利用 图 画 阅 读 不 熟悉 的 书 。 


示例 请 看 我 如 何 阅 读 《 能 的 访客 》(4 Visitor for Bear, Becker, 2012) 
这 本 书 。 我 从 一 页 “ 走 到 ” 另 一 页 ， 并 把 各 页 的 内 容 联系 起 来 。( 指 
着 第 1 页 。.)“ 门 上 有 一 个 标志 ， 上 面 写 着 “不 ! “， 可 见 他 不 想 邀 请 
任何 人 进来 。 ( 指 着 下 一 页 。)“ 一 开始 ， 能 想 吃 早餐 ， 所 以 他 把 围 
裙 放 在 厨房 里 。”( 指 着 下 一 页 。)“ 但 是 一 只 老鼠 来 到 了 他 的 家 门口 ， 
他 说 “ 走 开 ! 你 没 看 到 我 门 上 的 标志 吗 ? “然后 就 关上 了 门 。 GIA 
下 一 页 。)“ 他 回 到 厨房 ， 在 桌子 上 放 了 一 把 勺子 和 一 个 杯子 。” 


训练 提示 语 

， 你 可 以 说 :“ 然 后 ……” 

， 你 可 以 说 :“ 接 下 来 ……” 

* 思考 一 下 各 页 之 间 的 联系 。 

* 后 来 发 生 了 什么 ? 我 们 翻 到 下 一 页 看 看 。 

* 仔细 看 看 这 些 图 画 ， 想 想 这 一 页 与 下 一 页 之 间 的 联系 。 


走 到 


ste 


“G 


适用 对 象 


阅读 水 平 
萌发 阶段 


目标 技能 
排序 ， 讲 故事 


延伸 阅读 

TAm Reading: Nurturing 
Young Children's 
Meaning Making and 
Joyful Engagement with 
Any Book( Collins and 
Glover, 2015 ) 
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。 策略 看 书 里 的 图 画 和 文字 。 首 先 通过 图 画 来 理解 故事 ， 然 后 从 文字 
运用 对 家 。 。 中 寻找 自己 已 经 认识 的 词 。 


阅读 水 平 使 用 建议 本 策略 与 本 章 中 的 其 他 策略 一 样 ， 都 强调 低 幼 阅读 者 应 
wen 首先 理解 文本 的 内 容 。 不 过 总 有 一 天 ， 学 生 会 变 得 对 印刷 的 文字 更 


(但 已 经 开始 加 敏感 ， 在 认识 一 些 常 见 词 和 学 会 字母 后 ， 他 们 会 意识 到 页 面 上 印 
接触 印刷 品 ) 刷 的 文字 承载 着 故事 和 信息 。 这 种 策略 采用 润 物 细 无 声 的 方式 ， 让 
学 生 首先 了 解 内 容 ， 再 寻找 已 经 认识 的 词 。 你 可 以 在 图 表 上 罗列 学 


文本 类 型 | 生 已 经 认识 的 词 ， 还 可 以 按 字母 顺序 把 它们 贴 在 单词 墙 上 。 
不 限 | ee 
训练 提示 语 
Ba s 让 我 们 读 读 这 个 故事 ， 首 先 用 看 图 的 方式 来 了 解 它 的 内 容 。 
目标 技能 | “ 再 浏览 一 下 这 一 页 的 文字 。 你 有 没有 看 到 认识 的 词 ? 
自主 识别 “给 我 指 一 指 这 一 页 中 你 认识 的 词 吧 ，。 
常见 词 .我们 找 找 宝 藏 好 不 好 ?这 一 页 中 可 能 有 你 认识 的 词 哦 。 
E2 
HE 


O H o 
ca 


看 三 一 一 我 


A 


延伸 阅读 

A Curricular Plan for 

the Reading Workshop, 
Grade K( Calkins and 

colleagues, 201 la ) 
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策略 说 说 每 一 页 的 内 容 ， 尽 量 像 讲 故事 那样 说 。 你 可 以 仔细 看 看 图 
画 ， 说 说 人 物 在 做 什么 、 说 什么 。 


使 用 建议 本 策略 可 以 教 阅读 者 在 阅读 自己 熟悉 的 故事 时 尝试 记忆 


人 物 说 的 话 和 做 的 事 ， 但 也 可 用 于 不 熟悉 的 书 。 在 示例 中 ， 我 想象 
(或 者 推断 ) 了 人 物 会 说 的 话 。 在 实际 的 故事 中 ， 人 物 在 第 1 页 什么 


都 没有 说 。 


示例 阅读 每 一 页 时 ， 我 都 会 尝试 说 说 两 方面 的 内 容 : 人 物 说 了 什 
么 ， 人 物 做 了 什么 。 我 会 把 它们 联系 在 一 起 ， 就 像 讲 故事 一 样 。 在 
《好 脏 的 蛤 利 》(Harry the Dirty Dog, Zion 2006) 的 第 1 页 中 ， 哈 利 跑 
下 楼 梯 (这 是 人 物 做 的 事 )。“ 我 坚决 不 洗澡 !” 他 说 (这 是 人 物 说 的 


话 )。 


训练 提示 语 
© 你 认为 他 可 能 在 说 什么 ? 
= 仔细 看 看 图 画 。 他 在 做 什么 ? 
”人物 在 这 一 页 中 做 了 什么 动作 ? 


* 在 这 里 停留 一 会 儿 。 说 说 他 做 了 什么 、 


说 了 什么 。 


* 你 讲 到 了 两 方面 的 内 容 : 他 做 了 什么 ， 以 及 他 说 了 什么 。 


ZEA 


她 做 了 
IL? 


thin, 了 
HL? 


适用 对 象 


阅读 水 平 
萌发 阶段 


文本 类 型 
叙事 性 ( PAB ) 


目标 技能 


讲 故 事 ， 详 述 


O 


延伸 阅读 

1 Am Reading: Nurturing 
Young Children's 
Meaning Making and 
Joyful Engagement with 
Any Book( Collins and 
Glover, 2015 ) 
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适用 对 象 


阅读 水 平 


萌发 阶段 


文本 类 型 
叙事 性 


目标 技能 


讲 故事 ， 
情景 表演 


延伸 阅读 : 

A Quick Guide to Boosting 
English Acquisition in 
Choice Time, K-2( Porcelli 
and Tyler, 2008 ) 
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策略 在 读 到 某 一 页 时 暂停 。 使 用 你 的 面部 表情 、 动 作 和 语言 来 表演 
这 个 故事 。 添 加 一 些 语言 来 解释 你 在 做 什么 。 


使 用 建议 对 于 希望 在 自由 活动 时 


间 里 引入 故事 表演 的 所 有 学 前 班 


及 幼儿 园 教师 ， 我 都 会 建议 他 们 阅读 一 下 波切 利 (Porcelli) 和 泰勒 


(Tyler) 所 著 的 超级 畅销 书 《 在 自 


由 活动 时 间 快 速 提 升 英 语 能 力 的 


指南 : K-2> (A Quick Guide to Boosting English Acquisition in Choice 
Time, K-2) 。 在 这 本 书 中 ， 作 者 推荐 了 许多 种 方式 ， 让 学 生 在 注意 力 
高 度 集中 时 ， 在 情景 表演 、 艺 术 课 或 其 他 场合 中 对 熟悉 的 故事 进行 


再 创作 、 表 演 和 复述 。 本 策略 是 通过 对 他 们 的 书 里 的 策略 进行 调整 


有 效 。 


训练 提示 语 


9 人 物 现在 在 做 什么 ? 用 表情 和 动 f 


* 现 在 复述 一 下 这 一 页 的 内 容 。 


i 得 出 的 ， 在 自由 活动 时 间 甚 至 是 在 常规 阅读 讨论 会 上 使 用 都 非常 


FE 来 表演 一 下 。 


* 想象 一 下 这 个 部 分 中 的 人 物 。 现 在 请 像 这 个 人 物 一 样 讲话 。 
3 在 这 儿 停 一 下 。 讲 一 讲 他 做 了 什么 , 说 了 什么 。 


s 你 用 自己 的 语言 和 动作 把 这 个 故事 讲 得 真 生动 ! 


© 你 的 表演 非常 符合 这 一 页 上 描述 的 事情 ! 解释 一 下 你 在 做 什么 吧 。 


策略 想 一 想 这 一 页 中 的 人 物 的 感受 。 想 一 想 人 物 会 说 什么 。 模 仿 人 
物 的 语气 来 说 话 。 


使 用 建议 第 四 章 中 有 本 策略 的 另 一 个 版 本 。 本 策略 和 它 的 区 别 在 
于 孩子 即使 不 认识 文字 ， 也 可 以 练习 带 有 感情 地 朗读 ， 使 传达 的 情 
感 符合 他 们 从 图 画 中 理解 的 意思 。 不 管 对 熟悉 的 书 还 是 不 熟悉 的 书 ， 
本 策略 都 可 以 使 用 。 为 了 挖掘 学 生 洪 在 的 表演 天 赋 ， 你 可 以 示范 朗 
读书 中 两 个 不 同 部 分 的 对 话 ， 来 表达 两 种 不 同 的 情绪 。 例 如 ， 在 《 卖 
帽子 》 这 本 书 里 ， 你 可 以 用 兴奋 、 充 满 希望 的 语气 来 读 “ 卖 帽子 啦 ! 
卖 帽 子 啦 ! 五 十 美 分 一 顶 帽 子 !“， 然 后 用 恼怒 、 气 愤 的 语气 来 读 
“你 们 这 些 身 猴子， 你 们 !”。 


训练 提示 语 

”人 物 会 怎样 说 这 些 话 呢 ? 表演 一 下 吧 。 

© 在 讲话 的 时 候 想 一 想 人 物 的 感受 。 

* 你 读 这 上 段 话 时 的 语气 能 让 我 感觉 他 很 开心 〈 或 生气 、 悲 伤 )。 
你 的 语气 很 符合 这 一 页 里 人 物 的 感受 。 


人 物 会 有 什么 翌 的 感受 ? 
OOOOO 
用 与 人 物 感受 相符 的 语气 来 说 ! 


适用 对 象 


阅读 水 平 
萌发 阶段 


文本 类 型 | 
叙事 性 ( 带 图 画 ) | 


目标 技能 
提升 流利 度 ， 
情感 表现 
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适用 对 象 


阅读 水 平 
萌发 阶段 


文本 类 型 
叙事 性 
( 带 图 画 ) 


目标 技能 | 
监控 理解 情况 "， 
推断 | 


* 阅读 理解 监控 的 说 
明 见 文 后 “术语 表 ”。 
一 一 编者 注 


延伸 阅读 : 

TAm Reading: Nurturing 
Young Children's 
Meaning Making and 
Joyful Engagement with 
Any Book ( Collins and 
Glover, 2015 ) 
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策略 阅读 时 ， 如 果 你 忽然 意识 到 “等 等 ， 这 不 合理 ! ”你 一 定 要 去 
刑 个 明白 。 返 回 前 面 的 内 容 ， 改 变 你 之 前 的 想法 ， 和 明白 让 你 觉得 
不 清楚 的 内 容 。 


使 用 建议 阅读 一 些 不 熟悉 的 故事 时 ， 你 可 以 教学 生 运用 关于 故 
事 如 何 发 展 的 知识 来 阅读 图 画 ， 这 对 他 们 非常 有 帮助 (Collins and 
Glover, 2015)。 讲 故事 时 ， 他 们 对 事情 发 展 的 推断 可 能 大 致 说 得 通 ， 
但 等 他 们 读 到 一 些 新 信息 后 ， 可 能 发 现 推断 不 再 合理 。 例 如 , 《好 脏 
的 哈 利 》 开头 是 这 样 的 :“ 有 一 只 小 狗 叫 哈 利 ， 他 非常 喜欢 藏 东西 。 
他 找到 了 一 把 刷子 ， 并 把 它 埋 在 后 院 的 一 个 洞 里 。 然 后 他 跑 到 街 上 ， 
找 更 多 的 东西 藏 起 来 。 读 了 几 页 之 后 ， 孩 子 可 能 开始 意识 到 这 只 狗 
根本 不 是 在 收集 东西 一 一 去 过 工地 、 狗 狗 游乐 场 并 穿 过 一 堆 煤 以 后 ， 
他 变 得 越 来 越 脏 。 能 够 说 出 “等 一 等 *"， 然 后 返回 去 读 前 面 的 内 容 ， 
并 根据 后 面 的 内 容 来 讲 这 个 故事 ， 需 要 学 生 具 备 出 色 的 监控 阅读 理 
解 的 能 力 和 推断 能 力 。 


训练 提示 语 

s 咖 ， 这 跟 你 刚才 说 的 相符 吗 ?” 我 们 回 到 前 面 ， 再 想 一 想 这 一 页 说 
了 什么 。 

* 哦 ， 原 来 接 下 来 发 生 了 这 样 的 事 呀 。 那 你 认为 前 一 页 描述 了 什么 ? 
* 把 你 读 的 这 几 页 联系 起 来 。 

* 我 注意 到 你 改变 了 之 前 的 推论 ， 这 样 就 说 得 通 了 。 


返回 | 


美国 学 生 阅 读 技 能 训练 


策略 像 讲 故 事 那样 使 用 我 们 在 故事 中 经 常 听 到 的 词句 。 我 们 可 能 
经 常会 听 到 的 词语 或 短语 有 : 从 前 、 后 来 、 一 直 幸 福地 生活 在 一 起 、 
在 那 之 后 、 在 当天 的 晚 些 时 候 、 尽 管 、 现 在 、 那 时 等 。 


使 用 建议 本 策略 最 好 在 辅导 讨论 会 上 教 给 学 生 。 与 学 生 坐 在 一 起 
的 时 候 ， 你 可 以 在 他 从 一 个 部 分 过 渡 到 另 一 部 分 或 者 从 一 页 过 渡 到 
另 一 页 时 ， 根 据 需要 简单 地 提示 这 些 词语 或 短语 。 听 到 你 的 提示 之 
后 ， 他 可 以 把 这 些 说 法 用 到 自己 的 讲述 中 。 你 还 可 以 根据 朗读 的 内 
容 调整 这 里 提 到 的 训练 提示 语 。 


训练 提示 语 
故事 可 以 怎样 开始 ? 


© 从 一 页 内 容 转 到 男 一 页 内 容 的 时 候 ， 你 可 以 使 用 什么 词语 ? 
* 故事 就 要 讲 完 了 ! 你 会 
* 我 们 重新 讲 这 个 故事 。 用 “从 前 ”开始 。 


使 用 什么 词语 ? 


目标 技能 


适用 对 象 


阅读 水 平 
萌发 阶段 


文本 类 型 
叙事 性 


使 用 过 渡 性 词 
语 和 短语 


延伸 阅读 : 

A Curricular Plan for the 
Reading Workshop, Grade 
K( Calkins and colleagues, 
201 1a ) 


适用 对 象 


阅读 水 平 
萌发 阶段 


文本 类 型 


叙事 性 ( 含有 
熟悉 的 内 容 且 
带 图 画 ) 


目标 技能 


监控 理解 情况 


延伸 阅读 : 


A Curricular Plan for 


the Reading Workshop, 


Grade K( Calkins and 
colleagues, 201 la ) 
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策略 模仿 为 你 朗读 故事 的 人 在 读 这 个 故事 时 的 动作 。 思 考 一 下 : 人 
物 可 能 会 说 些 什么 ?可 能 会 做 些 什 么 ? 读 故事 的 人 告诉 了 你 什么 ? 
A AEN FIRRA 


使 用 建议 每 个 人 都 有 一 些 喜 欢 的 “旧书 ， 你 会 希望 将 它们 加 入 你 
的 “五 星 书 单 "。 阅 读 或 者 重读 这 些 书 时 ， 加 入 上 肢体 动作 (比如 手势 ) 
会 帮助 你 加 深 对 故事 印象 (Sulzpy, 1985)。 例 如 ， 阅 读 《 卖 帽子 > 时 ， 
当 读 到 “你 们 这 些 臭 猴 子 ， 你 们 !“ 的 时 候 ， 你 可 以 让 全 体 学 生 用 手 
指 指 着 一 棵 想象 中 的 树 ， 或 者 在 读 到 “他 首先 戴 上 了 自己 的 格子 帽 ， 
然后 戴 上 了 好 几 顶 灰色 的 帽子 ， 又 戴 上 了 几 项 棕色 的 帽子 ” 时， 让 
他 们 做 出 在 头顶 上 不 断 扒 帽子 的 动作 。 可 以 鼓励 学 生 模 仿 你 要 求 的 
动作 ， 或 者 让 他 们 自己 想 一 些 动作 。 独 立 阅 读 或 与 搭档 一 起 阅读 时 ， 
这 些 动作 可 以 帮助 孩子 调动 记忆 ， 回 想起 故事 中 的 词语 。 


训练 提示 语 

= 表演 一 下 ， 在 我 读 这 一 页 时 ， 你 做 了 什么 动作 ? 

© 你 记得 自己 的 动作 ! 那 你 能 想起 这 一 页 讲 了 什么 故事 吗 ? 

* 认真 看 看 图 画 ， 然 后 根据 图 画 做 一 些 动作 。 

* 就 是 这 个 ! (在 孩子 做 出 与 本 页 内 容 匹 配 的 肢体 动作 之 后 。) 现在 
来 讲 一 讲 这 个 故事 吧 。 


作 eee . iD 4 l 
yD ED ny 
a 下 最 th 
age ee «i aye! BH! 
， ei!" i 
DR ap ! 
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策略 有 时 候 一 本 书 会 一 遍 又 一 遍地 讲 同一 件 事 ,这 种 重复 的 形式 可 
以 帮助 你 记忆 每 一 页 上 相同 的 内 容 。 你 可 以 看 看 每 一 页 的 图 画 有 什 
么 不 同 之 处 。 尽 可 能 阅读 所 有 部 分 ， 即 相同 的 部 分 和 出 现 新 内 容 的 


(EAEN RENAE, ERRE) Otk gnk t t Y (Chicka 
Chicka Boom Boom, Archambault and Martin, 2012 ) 和 《我 们 要 去 
提 狗 能 》( We're Going on a Bear Hunt, Oxenbury and Rosen, 1997 ) 
都 是 带 重复 性 内 容 的 优质 图 书 ， 阅 读 这 些 书 时 ， 孩 子 们 既 可 以 从 
重复 模式 中 受益 ， 又 可 以 通过 图 画 来 发 现 新 内 容 。 


训练 提示 语 

”这 一 页 有 什么 内 容 是 重复 的 ? 

* 说 一 说 重复 的 内 容 。 

* 看 看 图 画 里 有 什么 新 内 容 。 

* 这 一 页 与 上 一 页 有 什么 不 同 之 处 ? 
* 这 一 页 与 上 一 页 有 什么 相似 之 处 ? 


适用 对 象 


阅读 水 平 


萌发 阶段 


文本 类 型 


带 重 复 性 内 容 
的 文本 


目标 技能 
监控 理解 情况 


又 本 类 型 


叙事 性 ( 含有 
熟悉 的 内 容 ) 


Binet 


提升 流利 度 
情感 表现 


延伸 阅读 : 

A Curricular Plan for 
the Reading Workshop, 
Grade K Calkins and 
colleagues, 201 la ) 
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策略 善于 讲 故事 的 人 能 让 故事 里 的 人 物 “ 说 话 ”。 想 一 下 这 一 页 的 
故事 中 讲述 了 什么 ， 开口 说 话 时 ,假装 自己 是 故事 里 的 人 物 。 想 一 
FF 人物 说 了 什么 ， 以 及 他 会 用 怎样 的 语气 来 说 。 像 故事 里 的 人 物 那 
样 说 话 。 


使 用 建议 学 生 在 总 结 每 一 页 发 生 的 事情 时 ， 运 用 本 策略 是 明智 的 
选择 ， 这 比 使 用 实际 的 故事 语言 更 有 效 。 he gin 让 
大 家 听 清 “一 家 人 经 过 那里 ， 看 到 了 哈 利 ， 但 他 们 没有 想到 那 真 的 
是 他 ”与 “每 个 人 都 在 摇头 ， 说 “不 ， 这 不 可 能 是 哈 利 ”之 间 的 区 
别 。 你 可 以 先 用 平稳 单调 的 语气 来 朗读 这 些 内 容 ， 然 后 换 一 种 充满 
表现 力 的 语气 来 朗读 。 


训练 提示 语 
© 像 故 事 里 的 人 物 一 样 讲话 。 
© 假装 你 就 是 那个 人 物 ， 像 他 那样 说 话 。 

© 这 是 他 说 的 内 容 。 但 他 会 用 什么 语气 来 说 呢 ? 
e 你 让 人 物 说 起 话 来 了 ! 

© 你 不 仅仅 是 在 讲 故 事 ， 还 让 人 物 说 起 话 来 了 
© 你 说 话 的 语气 可 能 正 是 人 物 会 用 的 语气 。 


策略 如 果 不 知道 ， 你 可 以 猜 一 猜 (发 生 了 什么 、 书 中 人 物 有 什么 感 
受 、 人 物 会 说 什么 )。 做 与 标题 、 图 画 和 已 经 发 生 的 情节 相符 的 猜测 。 


示例 RMA <A (Olivia, Falconer, 2004) 这 本 书 ， 但 我 
可 以 通过 图 画 猜测 这 个 故事 讲 了 什么 。 我 会 认真 看 图 ， 保 证 我 讲 的 
故事 合情合理 。 根 据 第 1 页 的 图 画 ， 我 可 能 会 说 “ 奥 莉 葵 喜 欢 唱歌 ”。 
然后 说 :“ 她 还 喜欢 做 很 多 事 ， 比 如 玩 溜溜 球 、 做 饭 、 跑 跑 跳 跳 ， 还 
有 倒立 。 你 知道 了 吧 ， 我 是 怎样 让 自己 所 讲 的 故事 符合 每 一 页 中 的 


图 画 并 且 合 情 合理 的 ! 


训练 提示 语 


* 看 图 画 ， 想 想到 目前 为 止 发 生 了 什么 。 接 下 来 可 能 会 发 生 什么 ? 


”你 不 知道 发 生 了 什么 ， 但 是 可 以 猜 一 猜 。 


a 想 一 下 到 目前 为 止 发 生 了 什么 。 接 下 来 发 生 什么 事 比较 合理 ? 


a 


适用 对 象 


阅读 水 平 
萌发 阶段 


文本 类 型 


叙事 性 ( 含有 不 
熟悉 的 内 容 ) 


目标 技能 
推断 ， 监 控 理 
解 情况 


延伸 阅读 : 

I Am Reading: Nurturing 
Young Children's 
Meaning Making and 
Joyful Engagement with 
Any Book ( Collins and 
Glover, 2015 ) 
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延伸 阅读 : 

I Am Reading: Nurturing 
Young Children's 
Meaning Making and 
Joyful Engagement with 
Any Book ( Collins and 
Glover, 2015 ) 
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的 搭档 或 者 教师 说 一 说 你 的 想法 。 


使 用 建议 本 策略 最 适合 在 讨论 会 中 以 交流 的 形式 教 给 学 生 ， 或 者 
教 给 在 谈话 中 正在 从 一 个 部 分 或 一 个 想法 跳 转 到 另 一 个 的 阅读 搭档 。 


训练 提示 语 

s 是 什么 让 你 认为 她 很 伤心 (或 生气 、 开 心 ) ? 
© 你 为 什么 认为 他 从 
. ag 么 知道 他 们 
© 说 一 说 你 是 怎么 产生 这 种 想法 的 。 

s EERE 什么 让 你 想到 这 个 的 。 

i 你 解释 得 非常 清 想 ! 这 跟 图 画 很 相符 。 


策略 阅读 就 是 思考 ! 你 可 以 阅读 页 面 上 的 内 容 ， 说 一 说 你 看 到 了 什 
么 ， 然 后 说 一 说 你 想到 了 什么 


示例 书 中 有 很 多 东西 需要 思考 。 大 家 可 以 观察 我 怎样 一 边 阅读 《我 
们 玩 音乐 》( We Play Music, Johnson, 2002) 一 边 思考 。( 用 手指 着 图 
画 及 其 周围 文字 以 做 出 示范 。) BESS ITU, RAST FR OK 
击 棒 、 钟 和 小 号 。 哦 ! 还 有 木鱼 。 我 需要 看 完 所 有 图 画 才 能 找到 所 
有 的 乐器 。( 指 着 自己 的 脑袋 。) 我 在 想 ， 用 这 些 乐 器 可 以 组 成 一 个 乐 
队 ， 演 奏 一 些 节 奏 感 很 强 的 乐曲 ， 因 为 其 中 有 很 多 打击 乐器 。( 指 着 
这 一 页 。) 在 下 一 页 中 ， 我 看 到 一 个 男孩 身上 绑 着 鼓 ， 他 正在 用 手打 
鼓 。 他 站 在 台阶 前 ， 正 在 微笑 。( 指 着 自己 的 脑袋 。) 我 在 想 这 种 鼓 跟 
我 以 前 见 过 的 不 一 样 ， 我 见 过 的 都 是 要 用 木 棍 敲 打 的 。 男 孩 看 起 来 
很 开心 ， 好 像 很 享受 演奏 。 这 些 台 阶 看 起 来 像 大 楼 门 前 的 台阶 ， 可 
能 是 在 纽约 市 。 


训练 提示 语 
* 指 着 图 画 ， 说 一 说 你 看 到 了 什么 。 
你 对 这 一 页 的 内 容 有 什么 想法 ? 
* 你 可 以 这 样 说 :“ 我 在 想 ……” 
th 可 以 这 样 说 : “AY RE” 
sf 是 的 ， 这 是 一 个 想法 ， 而 且 是 你 自己 想 出 来 的 哦 。 


jaa] _, ae 


运用 对 象 


阅读 水 平 
萌发 阶段 


文本 类 型 
非 虚构 类 或 


叙事 性 


目标 技能 


监控 理解 情况 ， 
推断 
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适用 对 象 


阅读 水 平 
萌发 阶段 


文本 类 型 


非 虚构 类 


目标 技能 


选择 词语 
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策略 在 阅读 非 虚构 类 作品 时 ， 像 科学 家 或 专家 那样 讲话 。 认 真 看 
图 ， 记 住 作者 想 介 绍 的 信息 。 想 一 想 作者 使 用 了 哪些 词语 ， 在 讲 给 
搭档 听 时 使 用 这 些 词 语 。 


使 用 建议 本 策略 仅 适 用 于 阅读 者 已 经 认识 书 里 的 词汇 、 但 在 独立 
阅读 或 读 给 搭档 听 时 并 不 使 用 这 些 词汇 的 情况 。 对 一 些 阅读 者 而 言 ， 
本 策略 最 适合 配合 他 们 已 经 读 过 的 书 或 与 他 们 的 课程 (如 科学 、 社 
会 学 或 数学 ) 相关 的 书 一 起 使 用 。 如 果 学 生 选 择 了 不 熟悉 的 内 容 ， 你 
可 以 在 讨论 会 中 解释 相关 的 词 :“ 嗯 ， 你 注意 到 那 种 鼓 了 吗 ? 它 叫 作 
邦 戈 鼓 。 下 一 次 看 到 它 的 时 候 ， 你 可 以 这 样 叫 它 。” 


提示 性 语言 

。 我 注意 到 你 在 很 认真 地 观察 细节 。 你 能 使 用 更 加 专业 的 词语 介绍 
它 吗 ? 

© 它 的 确切 名 称 是 什么 ? 

© 科学 家 会 叫 它 什么 ? 

。 试 着 使 用 方面 的 专家 会 使 用 的 词语 。 


© 现在 你 开始 像 专家 一 样 说 话 了 ! _ 这 个 词 正 是 专家 在 谈 到 这 个 
话题 时 会 使 用 的 词 。 
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策略 用 讲课 的 语气 来 朗读 。 想 一 想 别 人 是 怎样 给 你 朗读 知识 性 文本 
的 ， 试 着 把 你 的 语气 变 成 那样 。 


示例 朗读 知识 性 文本 与 朗读 故事 不 一 样 。 在 故事 中 ， 人 物 会 讲话 ， 
会 做 一 些 事情 ， 氢 述 者 会 向 读者 介绍 情况 。 在 知识 性 文本 中 ， 作 
者 会 教 你 一 些 东西 ， 而 且 会 提 到 大 量 的 事实 。 请 认真 倾听 ， 注 意 我 
读 关 于 能 的 故事 书 与 关于 能 的 知识 性 文本 时 有 什么 不 同 。( 示 范 两 种 
情况 。) 


训练 提示 语 

* 这 听 起 来 像 讲 课 的 语气 ， 你 告诉 了 我 一 个 又 一 个 的 事实 。 

* 在 知识 性 文本 中 ， 动 物 不 会 说 话 。 请 告诉 我 一 些 关 于 这 种 动物 的 
FISL 

* 看 看 这 些 图 画 ， 说 一 说 你 学 到 了 什么 。 


适用 对 象 


145 W 
J E& AN 平 


萌发 阶段 


立木 米 型 
RAP TS 


非 虚构 类 


Ej tnd Be 


提升 流利 度 
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A 
延伸 阅读 : 


1 Am Reading: Nurturing 
Young Children's 
Meaning Making and 
Joyful Engagement with 
Any Book ( Collins and 
Glover, 2015 ) 
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策略 如 果 一 整 本 书 讲 的 是 一 件 事 ， 你 就 要 将 各 页 的 内 容 联系 起 来 。 
如 果 是 故事 书 ， 那 么 这 一 整 本 书 在 讲 一 个 故事 ， 你 可 以 使 用 “然后 ” 
“后 来 ”等 词语 把 各 页 的 内 容 连 成 一 体 。 如 果 是 知识 性 文本 ， 那 么 这 
一 整 本 书 在 介绍 一 个 主题 ， 你 可 以 使 用 “另外 ”“ 此 外 ”这 样 的 词语 
把 各 页 的 内 容 连 成 一 体 。 


使 用 建议 你 可 以 根据 学 生 选 择 的 图 书 类 型 来 调整 这 堂 课 ， 在 讲授 
策略 的 时 候 只 针对 学 生 选 择 的 图 书 类 型 进行 讲解 即 可 ， 这 样 更 易于 
学 生 记忆 。 


训练 提示 语 

© 想 一 下 这 几 页 有 什么 联系 。 

© 你 可 以 这 样 说 :“ 后 来 ……” 

* 你 可 以 这 样 说 :“ 男 外 ……” 

“你 从 这 一 页 中 学 到 的 内 容 与 从 那 一 页 中 学 到 的 内 容 有 什么 联系 ? 
© 这 个 人 物 是 如 何 从 这 里 到 那里 的 ? 


a +t 


是 个 体 和 名称 还 是 群 


策略 想 一 下 你 阅读 的 是 什么 类 型 的 图 书 ， 然 后 想 一 想 作者 是 怎样 介 
绍 书 里 的 “ 谁 ” 的 。 如 果 是 知识 性 文本 ， 我 们 应 该 把 这 个 “ 谁 ”当成 
一 个 群体 ; 如 果 是 故事 书 ， 我 们 应 该 把 这 个 “ 谁 ”当成 个 体 。 


示例 作者 在 知识 性 文本 中 向 我 们 介绍 某 事物 时 ， 会 使 用 它 的 通用 名 
称 。 例 如 ， 在 《大 马 和 小 马 》(Horses and Ponies, Parragon, 2012) 这 
本 书 中 ， 我 们 可 以 学 习 到 关于 马 的 知识 。 作 者 用 “ 马 这 个 词 来 讲述 
关于 马 的 一 般 知 识 ， 他 讲述 的 是 对 所 有 马 来 说 都 成 立 的 事实 。 但 是 ， 
在 故事 书 《拦住 我 的 马 》 (Hold up My Horse, Karen Hjemboe, 2000) 中 ， 
“ 马 ” 是 指 特定 的 人 物 。 作 者 不 使 用 “ 马 ” 这 个 词 ， 而 使 用 这 匹 马 的 
名 字 。 因 此 ， 阅 读 时 ， 请 试 着 想 一 想 你 读 的 是 什么 类 型 的 ae 
讲述 关于 这 个 “ 谁 ” 的 一 切 知识 和 主题 的 知识 性 文本 ， 还 是 把 这 

“ 谁 ” 当 成 具体 人 物 的 故事 书 ? 


iz 


训练 提示 语 

© 我 们 想 一 下 这 是 一 本 什么 类 型 的 书 。 
© 这 是 知识 性 文本 还 是 故事 书 ? 
© 你 怎么 知道 这 是 故事 书 ? 
© 你 怎么 知道 这 是 知识 性 文本 ? 

s 我 们 来 想 一 下 : 这 个 “ 谁 ” 是 指 一 个 人 还 是 一 个 群体 ? 


故事 书 知识 性 文本 


阅读 水 平 
萌发 阶段 


文本 类 型 
非 虚 构 类 或 


叙事 性 


目标 技能 
了 解体 裁 


延伸 阅读 : 

TAm Reading: Nurturing 
Young Children's 
Meaning Making and 
Joyful Engagement with 
Any Book ( Collins and 
Glover, 2015 ) 


51 


帮助 阅读 者 提升 阅读 参与 度 : 
培养 专注 力 及 耐心 ， 养 成 受益 终生 的 阅读 习惯 


这 个 目标 为 什么 很 重要 ? 

即使 你 是 最 擅 于 讲课 的 教师 、 最 棒 的 阅读 策略 指导 员 、 最 有 洞察 力 的 授 
业者 ， 如 果 你 让 孩子 们 回 家 后 进行 独立 阅读 而 他 们 并 没有 照 做 ， 那 么 他 们 也 
不 会 取得 你 希望 看 到 并 且 一 直 为 之 努力 的 进步 (Allington, 2011) 。 换 向 话 讲 ， 
没有 参与 ， 我 们 将 一 无 所 获 (Serravallo, 2010) 。 

参与 意味 着 一 切 。 研 究 表明 ， 儿 童 用 于 练习 阅读 印刷 品 的 时 间 长 度 是 
他 们 作为 阅读 者 能 否 取 得 成 功 的 最 重要 因素 ， 无 论 对 什么 学 科 而 言 都 是 如 此 
(Allington, 2011; Anderson, Wilson, and Fielding, 1988; Krashen, 2004; Cunningham 
and Stanovich, 1991; Stanovich and Cunningham, 1993; Pressley et al., 2000; Taylor, 


Frye, and Maruyama, 1990) 。 
投入 的 阅读 者 通常 有 阅读 意愿 ， 采 用 多 种 策略 来 理解 阅读 的 内 容 ， 善 于 
解读 内 容 的 含义 ;并且 在 阅读 时 愿意 与 他 火 互 动 Guthrie, Wigfield, and You, 


2012, 602) 。 这 意味 着 独立 阅读 并 不 总 是 一 个 人 完成 的 任务 ， 如 果 让 学 生 以 
搭档 和 小 组 的 形式 阅读 与 互动 ， 那 么 你 的 班级 有 可 能 出 现 更 多 积极 的 阅读 者 
(参见 第 十 二 章 )。 这 还 意味 着 教师 要 帮助 学 生 解 读 文 本 的 含义 (参见 第 五 章 
至 第 十 一 章 ) ， 而 且 参 与 度 不 高 的 问题 实际 上 可 能 是 其 他 问题 (比如 孩子 不 理 
解 ) 的 表现 。 换 句 话 讲 ， 有 时 候 你 要 先 培养 学 生 的 理解 力 才 能 实现 提高 参与 
度 的 目标 (Ivey and Johnston, 2013)。 

如 果 你 已 经 确认 造成 参与 度 不 高 问题 的 根源 并 不 是 理解 力 不 足 ， 并 且 想 
要 专注 于 这 个 问题 本 身 ， 那 么 这 个 目标 可 以 分 为 几 个 部 分 。 有 人 认为 ， 帮 助 
孩子 选择 适合 他 们 阅读 能 力 并 且 内 容 让 他 们 感 兴趣 的 图 书 是 最 重要 的 (Miller, 
2009; VonSprecken, Kim, and Krashen, 2000) 。 注 意 力 、 专 注 力 及 将 注意 力 拉 回 
到 眼前 任务 上 的 能 力也 很 重要 。 耐 心 也 有 一 定 的 影响 一 一 阅读 者 要 随 着 时 间 
的 推移 不 断 延 长 持续 阅读 的 时 长 ， 而 这 种 延长 ， 需 要 阅读 策略 的 支持 和 帮助 。 
满足 所 有 要 求 之 后 ， 学 生 会 达到 一 种 被 阿 特 韦 尔 (Atwell) 称 为 “处 于 阅读 区 
域 ”(Atwell, 2007) 或 森 特 米 哈 伊 (Csikszent Mihalyi, 2008) 称 为 “ 福 流 ”的 状态 。 


这 个 目标 是 否 适合 我 的 学 生 ? 

若 想 辨别 哪个 学 生 需 要 提高 参与 度 ， 我 最 喜欢 使 用 的 工具 是 参与 度 盘 点 
表 (图 2.A; Serravallo, 2010, 2013b, 2014)。 它 本 质 上 是 一 种 帮助 观察 学 生 行 为 
的 表格 ， 可 以 用 于 记录 某 个 学 生 的 行为 也 可 以 作为 评估 学 生 在 整个 阅读 周期 
内 表现 得 投入 或 散漫 的 标志 ， 而 不 是 把 整个 小 组 当 作 一 个 整体 进行 观察 。 我 
会 观察 课堂 中 学 生 的 行为 模式 ， 找 出 需要 指导 的 学 生 。 

如 果 如 实地 做 读书 记录 (图 2.B) ， 那 么 读书 记录 可 以 成 为 一 种 有 效 的 工 
具 。 对 区 级 及 更 高 级 别 的 学 生 ， 你 可 以 使 用 这 种 工具 ， 要 求学 生 记 下 每 次 阅 
读 的 开始 时 间 、 结 束 时 间 、 开 始 页 码 和 结束 页 码 ， 看 看 他 们 的 阅读 速度 能 否 
达到 每 分 钟 3/4 页 。 如 果 速 度 比 这 慢 得 多 ， 孩 子 就 有 可 能 分 心 去 做 其 他 事 了 。 
经 过 一 段 时 间 的 记录 ， 你 还 可 以 从 学 生 列 出 的 书 名 中 发 现 他 们 的 喜好 。 

兴趣 盘点 表 (图 2.C) 有 助 于 找 出 学 生 独 立 阅 读 时 感到 困难 的 书 ， 如 果 它 
们 包含 的 问题 涵盖 更 多 方面 ， 比 如 爱好 、 最 喜欢 的 电影 或 者 电视 剧 ， 这 种 工 
具 将 更 加 有 用 。 


第 二 章 ”目标 2 
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图 2.C 兴趣 盘点 表 是 一 种 非常 中 
有 效 的 工具 ， 可 帮助 教师 为 学 | 


PARTENES. mma | eas oraja | wil ite 745 GG) + 


| 

+ 

| 

| 
Ss ese 

| 

| 


阅读 以 外 的 更 多 问题 ， 它 将 更 
有 用 
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2.1 完美 的 阅读 场所 

2.2 不 同 篇 幅 /类 型 的 文本 ， 穿 插 阅 读 
2.3 重新 回 到 书 的 天 地 里 

2.4 不 要 让 眼睛 和 思绪 离开 书 

2.5 复述 和 跳 回 

2.6 解决 疑问 

2.7 用 以 前 学 到 的 知识 武装 自己 
2.8 设 定 阅读 时 长 目标 

2.9 理想 的 状态 /不 理想 的 状态 

2.10 “派对 ”阶梯 

2.11 阅读 目的 : 利用 桌 垫 来 开始 /停止 
2.12 带 着 问题 深入 理解 内 容 

2.13 用 心理 暗示 克服 困难 

2.14 使 用 耐心 水 平 表 跟 踪 进 程 
2.15 从 感 兴趣 的 书 中 挑选 最 适合 自己 的 
2.16 选择 合 自己 心意 的 书 

2.17 运用 想象 力 来 集中 注意 力 
2.18 读书 记录 

2.19 寻找 阅读 领域 

2.20 反思 过 去 ， 规 划 未 来 

2.21 理解 才 会 投入 

2.22 推荐 一 本 书 

2.23 设 定 页 数目 标 

2.24 阅读 时 带 着 目标 才能 保持 专注 
2.25 监测 你 的 耐心 和 节奏 

2.26 ERS|RB?) SJH- 

2.27 “倾听 ”故事 


E 及 更 高 
E 及 更 高 
F 及 更 高 
F 及 更 高 
J 及 更 高 
J 及 更 高 
K 及 更 高 
K 及 更 高 
K 及 更 高 
K 及 更 高 
K 及 更 高 
L 及 更 高 
L 及 更 高 
L 及 更 高 


URES A 
LERES 


不 限 


Cj Ars 
i TTX 


保持 专注 

保持 专注 

监测 参与 度 

保持 专注 ， 监 控 理解 情况 
复述 ， 监 控 理 解 情况 
监控 理解 情况 

保持 专注 ， 调 动 先 备 知识 
保持 耐心 
保持 专注 ， 保 持 耐心 
保持 耐心 ， 保 持 专注 
保持 耐心 

提问 ， 保 持 专注 ， 保 持 耐心 
集中 注意 力 ， 保 持 专注 
保持 耐心 ， 保 持 专注 
选择 图 书 

选择 图 书 

可 视 化 ， 保 持 专注 

提高 阅读 速度 
选择 图 书 ， 保 持 专注 
选择 图 书 ， 保 持 耐心 
监控 理解 情况 

推荐 图 书 

监测 参与 度 ， 保 持 专注 ， 保 持 耐心 
保持 专注 ， 保 持 耐心 
保持 耐心 ， 监 控 理解 情况 


"选择 图 书 ,| 保持 专注 


可 视 化 ” 
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策略 选择 阅读 场所 非常 重要 。 若 想 集中 注意 力 进 行 阅读 ， 不 同 的 人 
需要 的 环境 也 各 不 相同 。 想 一 下 你 的 需求 : 你 喜欢 灯光 明亮 还 是 优 
暗 ? 喜欢 环境 吵闹 还 是 安静 ”喜欢 座 椅 硬 还 是 软 ? 喜欢 躺 着 还 是 坐 
a? 找 一 个 场所 试 试 ， 看 看 它 是 否 适 合 你 。 


训练 提示 语 

© 你 认为 你 需要 什么 样 的 环境 来 进行 阅读 ? 

© 选择 一 个 适合 你 的 场所 。 

© 说 一 说 你 为 什么 选择 这 个 场所 。 

* 想 一 想 你 曾经 有 过 美好 阅读 经 历 的 地 方 。 根 据 过 去 的 经 验 选 择 一 
个 场所 。 

s 想 一 想 什 么 样 的 环境 会 让 你 分 心 。 选 择 一 个 不 同 的 阅读 场所 。 
”你 非常 慎重 地 考虑 了 在 什么 地 方 能 够 舒适 地 阅读 。 去 这 样 的 地 方 
试 试 ， 我 们 几 天 后 青 来 讨论 。 


完美 的 阅读 场所 


起 一 规 ， 如 果 你 要 焦 中 注意 力 以 最 
佳 状态 阅读 ， 需 要 什么 样 的 环境 ? 


Éa E E th PRE ene 


A 


23 


F "Ñ 
| #3 SKA 


策略 阅读 篇 幅 较 长 的 文本 和 篇 幅 较 短 的 文本 需要 的 注意 力 和 专注 力 适用 对 象 
是 不 同 的 。 在 阅读 篇 幅 较 长 的 文本 时 安排 好 暂停 阅读 的 位 置 ， 并 在 12 

这 段 短暂 的 休息 时 间 里 阅读 其 他 内 容 ， 会 对 你 很 有 帮助 。 专 题 文章 、 

短篇 故事 和 诗歌 都 非常 适合 在 这 样 的 休息 时 间 里 阅读 。 


使 用 建议 本 策略 对 在 阅读 较 长 的 、 连 续 的 文本 〈 比 如 章节 书 *) 时 
感到 困难 的 学 生 非 常 有 帮助 。 而 且 ， 本 策略 只 要 稍 加 变化 ， 


[FJ i 7 aK 平 
不 限 


会 使 


处 于 较 低 阅读 水 平 的 阅读 者 受益 。 处 于 最 低 阅读 水 平 的 孩子 在 刚 开 “| 

#8 阅读 印刷 品 的 间 钦 时段 里 可 以 阅读 一 本 以 图 片 为 主 的 书 (Collins， 文本 类 型 
2004)。 为 了 改变 这 种 策略 ， 使 之 适合 较 低 阅 读 水 平 的 阅读 者 ， 你 可 不 限 

以 要 求 孩 子 先 看 一 些 以 文字 为 主 的 图 书 ( 而 非 篇 幅 较 长 的 文本 )， 然 


后 看 看 以 图 片 为 主 的 书 〈 而 非 篇 幅 较 短 的 文本 )。 


训练 提示 语 

© 你 为 长 时 间 阅 读 选 择 了 什么 书 ? 

© 你 为 间 鞭 时 段 的 阅读 选择 了 什么 书 ? 
* 我 们 来 计划 一 下 阅读 的 方式 。 


。 我 们 来 设 定 目标 ， 先 读 多 少 页 这 本 书 ， 再 来 进行 穿插 阅读 。 


?我 认为 这 对 你 而 言 是 个 合理 的 目标 。 


\. Ft e+ St + 
ATIC BOAT 
tenn HE) aT is. & BARS ia 
>o ane ipt HB å 
baarr: 诗集 、 KE. HOH AEH 
D. are AERA 


目标 技能 


保持 专注 


* 章节 书 的 说 明 见 
文 后 “术语 表 ”。 
一 编者 注 
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阅读 水 


不 限 
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策略 如 果 你 在 阅读 时 分 心 了 ， 可 以 停 下 来 ， 找 找 人 f 
走神 的 。 返 回 你 记得 自己 不 仅 读 过 而 且 真 正 理 解 的 最 后 一 部 分 内 容 ， 
从 那里 开始 阅读 ， 重 新 回 到 书 的 天 地 里 。 


训练 提示 语 
* 我 看 到 你 走神 了 。 你 记得 自己 最 后 读 到 的 是 什么 吗 ? 


s 返回 你 记得 自己 读 过 并 且 真 正 理解 的 最 后 一 部 分 内 容 。 


s 你 是 否 注 意 到 自己 是 从 哪里 开始 走神 的 ? 

© 你 可 以 做 些 什 么 ? 

© 说 一 说 你 现在 要 做 些 什么 吧 。 

s 将 手指 放 到 你 自 认 为 专心 阅读 的 最 后 一 部 分 内 容 。 
* 我 看 得 出 你 意识 到 上 自己 走神 了 。 重 读 有 帮助 吗 ? 

© 我 注意 到 你 在 走神 之 后 回头 重读 了 。 


“重新 加 到 所 榴 天 地 里 |* 


到 回 你 记得 自己 真正 理 
re 解 的 最 后 一 部 分 内 容 。 


| AMS HE, 
YS FF) Eu Fish 
Fit ZB. 


小 下 


策略 认真 阅读 不 仅 意味 着 不 让 眼睛 离开 书 ， 还 意味 着 不 让 思绪 离 
开 书 。 阅 读 时 ， 请 留意 自己 的 注意 力 是 否 分散 。 如 果 注 意 力 分 散 了 ， 
请 返回 并 重新 阅读 。 如 果 你 发 现 自己 的 注意 力 经 常 分 散 ， 请 考虑 这 


本 书 是 否 适 合 自己 ， 或 者 周围 是 否 有 其 他 因素 导致 你 分 心 


训练 提示 语 
© 你 记得 发 生 了 什么 吗 ? 
”你 现在 的 注意 力 集中 吗 ? 
* 你 眼睛 盯 着 书 ， 思 绪 跑 到 别 的 地 方 去 了 吗 ? 
© 你 的 专注 力 怎么 样 ? 
s 我 看 得 出 你 意识 到 自己 走神 了 ， 所 以 重读 吧 。 
s 让 我 看 看 你 在 走神 之 后 会 做 些 什么 。 
* 重读 。 


不 要 让 眼睛 和 有 思 
ARAN! 


O PEMRHTSDLSE AR. 


| O RABY HRI, ROR 
| E FD o 
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© ADE SEBO H 
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目标 技能 


保持 专注 ， 


监控 理解 情况 
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2.5 


适用 对 象 


阅读 水 平 
不 限 


文本 类 型 
不 限 


目标 技能 
复述 ， 监 控 
理解 情况 
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策略 每 个 人 都 会 有 注意 力 分 散 的 时 候 ， 重 要 的 是 能 把 注意 力 拉 回 
来 。 对 自己 说 :“ 不 ， 我 现在 不 去 想 其 他 事情 ”然后 快速 复述 自己 记 
得 的 内 容 ， 并 返回 那里 。 


使 用 建议 你 可 以 考虑 对 本 策略 的 语言 进行 润色 ， 使 之 适合 你 所 教 
学 生 的 阅读 水 平 。 例 如 ， 处 于 A 级 至 DD 级 的 学 生 很 有 可 能 不 会 按 顺 
序 复述 他 们 所 读 的 书 ， 因 为 他 们 读 的 书 通常 是 以 列表 的 格式 写作 的 。 
ee a a 也 
可 能 会 重复 书 中 的 名 式 〈 我 记得 书 上 写 着 “我 看 到 了 —” 


训练 提示 语 

5 复述 。 

© 说 一 说 你 记得 什么 。 
© 哪 一 部 分 记 不 清 了 ? 你 能 否 返 回去 重读 并 复述 ? 

© 你 的 思绪 是 从 那里 开始 标 走 的 吗 ? 你 知道 该 做 些 什么 ， 给 我 展示 
一 下 吧 。 

* 让 我 看 看 你 怎样 重新 加 到 书 里 去 。 

f 在 重新 回 到 书 里 之 
前 进行 复述 会 帮助 你 重 
新 集中 注意 力 。 


对 自己 说 :“ 不 ， 
我 现在 不 去 想 其 
他 事情 !“ 


一 些 问题 来 自我 检查 : 发 生 了 什么 ? 场景 中 都 有 谁 ? 他 们 在 哪里 ? 


策略 阅读 时 ， 确 保 自己 始终 理解 内 容 ， 这 非常 关键 。 你 可 以 问 自己 i 
适用 对 象 
发 生 了 什么 ?我 的 想法 、 感 受 或 反应 是 否 与 发 生 的 事情 相关 ? 如 果 - 


你 觉得 有 任何 疑问 ， 都 请 返回 去 重读 并 确保 自己 理解。 TEKE 
| 不 限 
训练 提示 语 


”在 这 里 停 下 ， 检 查 上 自己 的 理解 状况 。 
* 有 什么 内 容 不 清楚 ?你 要 型 明白 什么 ? 


* 说 一 说 你 怎样 弄 明白 不 清楚 的 地 方 。 MARE 
AAC: “这 个 场景 里 都 有 谁 ? “” (暂停 ， 回 答 。) 再 问 : 发生 了 什 不 限 

么 ? ”( 暂 停 ， 回答 。) 接着 再 问 :“ 他 们 在 哪里 ?“” (和 暂停， 回答 。) 如 

果 这 三 个 问题 你 全 都 能 回答 ， 请 继续 阅读 。 

* 你 可 以 间 自 己 什么 问题 来 检查 自己 的 理解 状况 ? 目标 技能 

=. 目 我 检查 一 下 ， 你 理解 了 吗 ? 监控 理解 情况 


检查 是 否 理 解 内 容 ! SSS 
确保 所 有 内 容 都 明白 了 J 了 ， 没 有 疑问 


器 : 
BE? 发 生 了 什么 ? 在 哪里 ? i 


.我 能 在 旷 海 中 制作 一 部 小 电影 吗 ? @) 


.我 有 没有 产生 一 些 感受 /反应 ? CO@ 
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目标 技能 


保持 专注 ， 


调动 先 备 知识 
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策略 有 时 候 ， 做 一 些 有 效 的 准备 工作 可 以 帮助 我 们 集中 注意 力 ， 全 
身心 投入 到 阅读 中 。 开 始 阅读 之 前 ， 想 一 下 这 本 书 的 情节 会 怎样 发 


展 。 你 可 以 思考 一 下 它 的 结构 ， 想 想 你 对 它 的 主题 有 什么 了 解 ， 你 对 
作者 写 的 其 他 书 有 什么 了 解 ， 或 者 对 这 一 系列 的 其 他 书 有 什么 了 解 。 


示例 我 想 给 大 家 介绍 一 下 我 在 读 两 本 差别 非常 大 的 书 之 前 会 做 
些 什 么 准备 工作 。 第 一 本 书 是 一 本 非 虚构 类 图 书 ， 名 为 《南极 洲 
(Antarctica) ， 作 者 是 梅 尔 : 弗 里 德 曼 (Mel Friedman)。 阅 读 这 本 书 
之 前 ， 我 会 想 一 想 我 对 这 本 书 的 主题 、 这 一 系列 书 和 这 种 体裁 有 什 
么 了 解 ， 让 自己 为 阅读 做 好 准备 。 我 知道 这 是 一 本 非 虚 构 类 图 书 。 
我 读 过 “真实 书 系 ”(True Book series) 中 的 其 他 非 虚构 类 图 书 ， 知 
道 这 一 系列 书 是 按 章 节 写 作 的。 我 要 了 解 每 一 章 的 主题 以 及 能 支持 
这 一 主题 的 细节 ， 这 样 我 就 能 够 对 每 一 章 做 个 总 结 ， 再 阅读 下 一 章 。 
通过 这 种 策略 ， 我 一 直 在 心里 整理 讲 到 的 事实 。 我 还 知道 这 本 书 里 
的 所 有 信息 都 是 关于 南极 洲 的 ， 我 对 这 个 主题 有 一 点 点 了 解 。 我 知 
道 那 里 极其 寒冷 ， 生 活 在 那里 的 动物 有 企鹅 、 海 鹏 和 鲸鱼 等 等 。 我 
还 知道 曾经 有 人 去 过 南极 大 陆 考察 ， 我 狂 有 一 些 人 因为 严酷 的 自然 
条 件 而 在 那里 失去 了 生命 。 我 在 读 这 本 书 时 会 不 断 地 核实 自己 的 理 
解 。 这 些 章 节 的 主旨 是 什么 ? 查看 目录 ， 看 看 我 对 这 本 书 的 内 容 有 
多 少不了 解 ? 有 哪些 内 容 是 我 已 经 知道 的 ? 

现在 我 再 来 给 大 家 展示 一 下 我 怎样 阅读 男 一 本 完全 不 同 的 书 。 
我 在 本 周 选择 阅读 的 另 一 本 书 是 《 托 备 利 奶奶 做 汤 》( Granny Torrelli 
Makes Soup) ， 作 者 是 水 伦 : ER (Sharon Creech)。 我 读 过 这 位 作 
者 的 另 一 本 书 ， 这 对 我 有 帮助 。 我 知道 她 的 书 都 会 讲 一 些 很 有 意义 
的 道理 ， 但 是 要 阅读 者 深入 思考 才能 体会 。 我 还 知道 她 有 时 会 在 故 
事 中 运用 一 些 象 征 主义 的 手法 ， 所 以 我 在 阅读 时 一 定 要 考虑 到 这 一 
点 。 些 外， 这 是 一 本 虚构 类 图 书 。 我 读 过 很 多 小 说 ， 通 常会 在 读 完 
每 一 章 后 自我 检查 以 确保 自己 已 经 完全 理解 。 我 还 知道 ， 故 事 通 常 
会 有 连续 不 断 的 铺垫 ， 大 约 在 篇 幅 的 3/4 处 会 出 现 重大 的 变化 或 转折 
点 。 因 此 ， 我 可 以 想 想 ， 故 事 的 一 般 发 展 方式 对 我 阅读 此 书 有 什么 
帮助 。 


训练 提示 语 

”你 对 这 一 系列 书 / 这 位 作者 / 这 一 体裁 有 什么 了 解 ? 

= 讲 一 讲 你 认为 这 本 书 会 采用 什么 结构 。 

”根据 你 对 这 一 系列 书 / 这 位 作者 / 这 一 体裁 的 了 解 ， 你 认为 这 本 
书 其 余 的 部 分 将 怎样 展开 
“你 读 到 了 故事 的 什么 地 方 ? 

* 讲 一 讲 你 为 阅读 这 本 书 做 了 什么 准备 。 

© 你 根据 自己 对 这 一 系列 书 的 了 解 来 推断 它 的 结构 ! 


~~ 


BRE S 


主题 ? 
作者 ? 
系列 书 ? 
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适用 对 象 


阅读 水 平 


ron 
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策略 要 延长 专注 阅读 持续 的 时 间 ， 有 一 种 策略 是 为 自己 设 定 一 个 时 


长 目标 。 利 用 不 会 打扰 到 别人 的 计时 器 设 定时 间 。 到 时 间 后 ， 根 据 


需要 进行 休息 (站 起 来 ， 舒 展 一 下 身体 ， 让 大 脑 休息 一 会 儿 )， 然 后 
重新 定好 计时 器 并 继续 阅读 。 
使 用 建议 教师 们 经 常 问 我 ， 怎 样 休息 比较 合适 。 我 的 建议 是 教师 


er ee 
他 们 选择 休息 方式 。 好 动 的 孩子 需要 站 起 来 活动 活动 ， 比 如 在 座位 
上 伸展 一 下 身体 。 持 续 阅 读 之 后 ， 孩 子 们 可 能 会 有 些 困 ， 需 要 休息 
一 下 来 重新 恢复 活力 ， 比 如 在 课 桌 前 做 几 个 俯卧 撑 ， 或 者 把 手 撑 在 
椅子 上 做 几 个 上 举动 作 。 用 搜索 引擎 搜索 “ 课 间 休息 ， 你 能 找到 许 
多 具体 的 想法 。 有 些 学 生 可 能 更 适合 停 下 来 ， 回想 自己 阅读 过 的 内 
容 ， 甚 至 写 下 摘要 或 简单 的 想法 。 这 个 策略 可 以 提高 理解 力 ， 而 理 
解 力 与 参与 度 息 息 相关 。 


训练 提示 语 
。 你 认为 自己 阅读 多 长 时 间 之 后 需要 休息 一 下 ? 
。 你 的 目标 是 什么 ? 


ed ign Bt! ren 
。 上 次 你 认为 自己 每 。。 a aa le | 
阅读 ”分钟 就 需要 时 间 Oo a 
休息 一 下 。 这 个 时 间 | 
长 度 适 合 你 吗 ? 

* 上 次 你 决定 每 阅读 。 阅读 页 +e om 

一 分 钟 就 休息 一 数 或 图 26 Ñ Wea 
下 。 这 个 时 间 长 度 适 书本 数 227 FE 
合 你 吗 ? ¥ 

“你 认为 这 次 可 以 尝 

试 阅读 多 长 时 间 再 开 

始 休息 ? 


美国 学 生 阅 读 技能 训练 


一 下 阅读 时 分 心 的 样子 ， 说 一 说 你 分 心 时 会 做 什么 。 现 
-下 你 的 姿势 ， 演 示 一 下 专注 投入 的 样子 。 记 录 二 者 的 区 


ste 1 果 想 稍微 改动 一 下 这 堂 课 ， 让 它 更 适合 低 年 
ane. 让 学 生 与 搭档 (或 者 与 你 ) 


-$ 级 的 学 He 
起 讨论 分 心 时 的 姿 


pian J 姿势 有 什么 不 同 。 你 们 可 以 一 起 制作 图 表 ， 或 者 
用 班级 里 学 生 的 照片 进行 展示 ， 并 且 在 照片 上 标注 “投入 阅读 时 


这 个 样子 的 ……” 


训练 提示 语 

演示 一 下 你 在 专注 阅读 时 是 什么 样 
a ee eS 
什么 不 同 ? 

= 演示 一 下 阅读 时 分 心 的 样 

:感觉 这 两 种 情形 有 什 iil 同 ? 

© 你 怎样 在 阅读 时 更 加 专注 ? 你 会 采取 什么 方法 以 便 做 得 更 好 ? 


下 阅读 时 的 有 


不 限 


不 限 


一 二 十 名 


保持 专注 ， 
保持 耐心 


延伸 阅读 : 

The Daily 5: Fostering 
Literacy Independence in 
the Elementary Grades, 
secondedition ( Boushey 
and Moser, 2014 ) 
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策略 为 自己 制订 一 系列 短期 阅读 目标 (比如 在 便利 贴 上 做 笔记 或 者 
阅读 几 页 内 容 ) 阶梯 图 。 阅 读 的 时 候 ， 每 完成 一 个 目标 ， 就 把 箭头 形 
的 便利 贴 沿 着 阶梯 向 上 移动 一 层 。 到 达 顶 层 之 后 ， 你 可 以 开 一 个 “ 派 
对 ”， 简 单 庆祝 一 下 。 


使 用 建议 本 策略 的 思路 是 : 对 于 长 期 以 来 进步 十 分 有 限 的 学 生 ， 
你 要 把 长 远 的、 看 起 来 似乎 不 可 达到 的 目标 分 成 更 小 的 目标 。 这 个 
“阶梯 ”把 阅读 的 长 期 目标 变 成 了 一 系列 短期 目标 ， 学 生 在 完成 短期 
目标 后 可 以 获得 奖励 。 从 本 质 上 讲 ， 向 着 新 一 级 阶梯 迈 出 步伐 本 身 
就 是 一 种 奖励 ， 因 为 它 代表 实质 性 的 进步 。 

一 段 时 间 后 ， edit ee we a 
能 会 希望 帮助 他 修改 这 个 阶梯 图 ， 加 入 新 的 挑战 目标 。 例 如 ， 学 生 
SST ARE 34 RA 上 一 层 台 阶 ， 当 他 能 够 独立 
完 
E 


完成 这 件 事后 ， 你 可 以 把 短期 目标 改 为 5 分 钟 。 或 者 你 也 可 以 在 阶梯 
再 增加 三 级 3 分 钟 的 台阶 ， 以 增加 “派对 ”前 的 阅读 时 长 。 
在 任何 情况 下 ， 我 们 的 目标 都 不 是 让 孩子 依赖 这 种 阶梯 进行 独立 
阅读 一 一 完全 相反 ， 你 可 能 希望 在 实施 的 过 程 中 延长 时 间或 增加 任务 
量 ， 直 到 阶梯 上 只 剩 最 后 一 级 台阶 : 让 孩子 在 整个 独立 阅读 时 段 里 持 
续 阅 读 。 这 时 ， 作 为 工具 的 “派对 ”阶梯 就 可 以 功 成 身 退 了 。 


训练 提示 语 
© 你 认为 自己 阅读 多 长 时 间 才 需要 换 换 脑子 ? 
* 你 会 做 些 什 么 来 帮助 自己 保持 专注 ? 是 延长 休息 时 间 、 做 阅读 笔 


记 ， 还 是 在 心里 复述 ? 
我们 一 起 制订 阶梯 目 
PRIE. 
把 你 的 便利 贴 贴 到 最 

面 ， 然后 开始 。 

很 好 ， 你 在 整 段 时 间 内 
都 很 专注 ! 移动 便利 贴 ， 
做 下 一 件 事 。 

你 接 下 来 要 做 什么 ? 


策略 as 目的 。 从 一 扒 书 里 选择 一 本 书 放 在 桌 垫 上 标 


着 “开始 "的 这 一 边 。 读 完 这 本 书后 ， 把 它 移 到 标 着 “停止 "的 那 一 边 。 
提醒 自 EASE AN, 选择 下 一 本 书 ， 然 后 重复 此 过 程 。 


使 用 建议 你 要 确保 重读 的 目的 与 你 已 讲授 的 内 容 一 致 。 一 些 教师 
会 安排 为 期 数 天 的 分 享 式 阅读 ， 每 一 天 都 让 学 生 重 读 同 一 段 内 容 ， 
但 每 一 次 都 带 着 新 目的 。 例 如 ， 第 一 天 看 看 图 画 ， 通 读 内 容 ; 第 二 
天 重点 关注 常见 字 词 ; 第 三 天 重点 培养 阅读 的 流利 度 。 你 也 可 以 在 
小 组 课 的 时 候 介绍 这 些 目的 。 你 应 该 根据 学 生 的 阅读 水 平和 你 为 学 
生 确 立 的 其 他 目标 对 本 策略 进行 调整 。 


示例 我 会 给 大 家 拿 一 张 桌 垫 ， 它 的 两 边 分 别 写 着 “开始 ”和 “停止 
(下 图 )。 在 桌 垫 下 方 是 一 些 卡片 ， 它 们 提醒 阅读 者 在 阅读 和 重读 时 
应 该 注意 的 事项 ， 比 如 要 理解 书 的 意义 、 注 意 阅 读 的 流利 度 、 用 iy 
里 人 物 的 语气 说 话 。 开始 时 ， 请 把 你 的 12 本 书 都 放 在 “开始 ”这 一 
然后 看 看 下 方 的 卡片 ， 了 解 在 阅读 时 要 做 些 什 么 。 接 下 来 ， ane 
整 本 书 ， 练 习 那 些 卡片 上 指定 的 内 容 。 完成 之 后 ， 把 这 本 书 放 到 “ 停 
Ik” 那 一 边 。 如 果 需 要 ， 你 可 以 伸展 伸展 身体 ， 休 息 一 下 。 然 后 从 
“开始 ”这 一 边 拿 出 下 一 本 书 ， 开始 阅读 这 本 书 。 
读 完 之 后 把 它 放 到 “停止 ” 那 一 边 。 休息 一 下 。 接 下 来 要 做 什么 ? 
没 错 ， 从 开始 这 一 边 再 拿 一 = 如 果 你 在 读 完 这 一 Wr 
剩余 的 阅读 时 间 ， 可 以 再 次 把 这 些 书 拿 到 开始 这 一 边 ， 带 着 下 - 
阅读 目的 重读 这 些 书 。 


训练 提示 语 
© 你 好 像 刚 看 完了 一 本 书 ， 你 把 它 放 哪 儿 去 了 ? 

© 你 刚 读 完了 这 本 书 ， 把 它 放 到 “停止 ” 那 一 边 吧 。 
© 你 通过 这 种 策略 多 读 
了 这 么 多 书 ! 

© 你 把 它们 都 读 完了 ! 
现在 ， 把 所 有 书 都 拿 回 
“开始 ”这 一 边 吧 。 

* 看 看 桌 执 一 一 你 在 阅 
读 的 时 候 : 练习 的 是 什 4 入 
技能 ? T tHe 


aia anaes 


al Pe?! 
. 
a BME “3 


保持 耐心 


延伸 阅读 : 

A Curricular Plan for 
the Reading Workshop, 
Grade K ( Calkins and 


colleagues. 201 1a ) 
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目标 技能 


fel), RIS 
注 ， 保 持 耐心 


延伸 阅读 : 


Engagement with 
Young Adult Literature: 
Outcomes and 
Progresses ( Ivey 
andJohnston, 2013 ) 
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策略 阅读 时 ， 你 可 以 通过 提问 让 自己 投入 其 中 。 对 虚构 类 作品 ， 你 
可 以 问 : 接 下 来 会 发 生 什 么 ? 这 个 人 为 什么 要 这 样 做 ”对 非 虚 构 类 
作品 ， 你 可 以 针对 主题 进行 提问 ， 然 后 通过 继续 阅读 来 回答 自己 的 
问题 。 


示例 让 自己 的 精神 、 注 意 力 集中 在 书 上 ， 以 完全 清醒 的 方式 阅读 ， 
在 某 种 程度 上 意味 着 带 着 好 奇 心 阅读 。 一 边 阅 读 一 边 与 自己 对 话 可 
以 通过 问答 促使 自己 一 直 阅 读 下 去 。 阅 读 故 事 时 ， 你 可 以 问 的 问题 
A: 接 下 来 会 发 生 什么 ?这 个 人 为 什么 这 样 做 ? 作者 为 什么 会 让 人 
物 做 出 这 样 的 选择 ?对 非 虚构 类 图 书 ， 你 可 以 就 主题 进行 提问 。 在 
这 两 种 情况 下 ， 你 都 可 以 通过 继续 阅读 来 寻找 问题 的 答案 。 如 果 你 
觉得 有 用 ， 甚 至 还 可 以 把 问题 记录 下 来 ， 等 你 从 后 续 内 容 中 找到 答 
案 时 再 回答 它们 。 


训练 提示 语 

s 你 在 疑惑 什么 ? 
= 是 什么 让 你 提出 了 这 个 问题 ? 

尔 找到 问题 的 答案 了 吗 ? 

尔 对 什么 感到 好 奇 ? 

REA WW AMAA” ERE” AAIR” 或者“ 为什么” 提问。 
这 是 你 知道 的 内 容 ， 你 对 此 有 什么 疑问 ? 

* 这 是 已 经 发 生 的 事情 。 你 可 以 对 此 提出 什么 问题 ? 

5 你 觉得 自己 还 要 读 多 少 内 容 才 能 回答 这 个 问题 ? 

* 你 认为 问题 的 答案 就 在 这 本 书 里 ， 还 是 需要 读 其 他 的 书 才能 找到 
答案 ? 

* 跟 我 说 说 你 在 心 
里 与 自己 进行 的 对 
话 吧 。 

© 你 对 这 个 问题 的 
答案 有 什么 猜测 ? 


策略 有 时 候 ， 要 做 到 专心 投入 ， 你 只 需要 从 心底 决定 这 样 做 。 如 果 


你 在 拿 起 一 本 书 的 时 候 想 的 是 “这 不 适合 我 "， 那 么 很 有 可 能 你 从 一 
干 始 就 拒绝 接受 这 本 书 。 相 反 ， 你 应 该 在 阅读 的 时 候 暗 示 自 己 它 的 文 
字 很 优美 或 内 容 非常 有 趣 。 请 感受 一 下 你 的 注意 力 发 生 了 怎样 的 变化 。 


使 用 建议 在 理想 的 情况 下 ， 你 要 努力 帮助 学 生 找到 他 们 的 兴趣 点 ， 
选择 能 吸引 他 们 阅读 的 合适 的 书 。 但 当 学 生 对 自己 阅读 的 内 容 别 无 
选择 (如 做 测验 ) 时 ， 最 适合 采用 本 策略 。 


示例 你 是 否 听 说 过 ， 即 使 心情 并 不 好 ， 微 笑 也 能 由 内 而 外 地 改变 坏 
心情 ， 让 你 开心 起 来 ? 这 是 真 的 ! 有 时 候 ， 有 意识 地 做 一 些 事 ， 能 
够 对 我 们 平时 不 愿意 去 做 或 者 认为 超出 自己 能 力 范 围 的 事情 产生 积 
极 的 影响 。 例 如 ， 我 们 在 开始 阅读 前 所 持 的 态度 会 影响 我 们 的 理解 
力 和 专注 力 。 如 果 你 拿 起 一 本 书 的 时 候 想 的 是 “这 不 适合 我 ， 那 么 
很 有 可 能 你 从 一 开始 就 拒绝 接受 这 本 书 。 相 反 ， 你 应 该 在 阅读 的 时 
候 上 暗示 自己 它 的 文字 很 优美 或 内 容 非 常 有 趣 。 请 感受 一 下 你 的 注意 
力 发 生 了 怎样 的 变化 。 


训练 提示 语 
让 你 的 大 脑 做 好 准备 。 
CEA, Bena e eta 一 样 。 
s 大 声 朗读 ， 就 像 你 认为 它 的 语言 非常 优美 一 样 。 
© 现在 继续 以 这 样 的 态度 阅读 。 
* 你 已 经 读 了 一 些 内 容 了 ， 现 在 请 说 说 你 的 注意 力 有 什么 变化 。 
a 


© 作为 阅读 者 ， 
发 生 了 什 mh ERS CRE 
* 这 个 策略 对 你 有 

什么 帮助 ? 


”你 阅读 的 时 候 在 
AIPA? 
?让 我 听 听 你 在 心 
EER AA 
foi 这 本 书 的 


专心 投入 的 阅读 者 
t Tr 


适用 对 象 


阅读 水 平 


E 及 更 高 


TTK SE i} 
又 本 类 型 


不 限 


目标 技能 
集中 注意 力 ， 
保持 专注 


延伸 阅读 : 
Building a Reading Life: 
Stamina, Fluency, and 
Engagement ( Calkins 
and Tolan, 2010a ) 
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& 

延伸 阅读 : 

The Daily 5: Fostering 
Literacy Independence 
in the Elementary 
Grades ( second 
edition, Boushey and 
Moser, 2014 ) 
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策略 每 一 天 都 留意 你 自己 专心 阅读 和 分 心 的 时 长 。 集 中 注意 力 做 一 
件 事 的 时 长 就 是 你 的 耐心 水 平 。 你 可 以 使 用 图 表 来 记录 自己 的 阅读 
内 容 和 时 长 。 开 始 阅读 时 ， 根 据 你 到 目前 为 止 的 耐心 水 平 以 及 你 认 
为 自己 今天 会 有 的 表现 来 设 定 目标 。 


使 用 建议 这 一 策略 或 类 似 策略 可 以 帮助 阅读 者 以 直观 的 形式 看 到 
他 们 专注 做 一 件 事 的 时 长 ， 并 设置 更 长 的 时 间 目 标 。 但 是 ， 教 师 应 
该 跟 孩 子 说 ， 阅 读 不 是 一 件 需 要 埋头 藻 干 的 事 ， 而 是 一 件 本 质 上 令 
人 非常 愉悦 的 事 ， 这 一 点 很 重要 。 介 绍 这 个 策略 时 ， 你 可 以 把 它 比 
喻 成 另 一 件 本 质 上 令 人 非常 愉悦 而 且 需 要 不 断 打破 自己 最 佳 纪录 的 
非常 好 玩 的 事 。 例 如 ， 你 可 以 用 奥林匹克 运动 员 打 比 方 ， 他 们 喜欢 
运动 ， 而 且 以 努力 突破 自己 的 最 佳 纪录 为 乐 。 


训练 提示 语 
s 以 你 到 目前 为 止 的 表现 为 基础 设 定 目标 ， 你 今天 定 的 目标 是 多 长 
时 间 ? 

© 我 们 来 看 看 你 在 过 去 几 天 的 耐心 水 平 。 

© 从 你 的 耐心 水 平 表 中 ， 你 观察 到 了 什么 ? 

© 请 说 一 说 用 图 表 记 
录 你 的 耐心 水 平 对 你 
有 什么 帮助 。 


RE 的 阅读 耐心 水 平 


ms 22S 


ane 


关 网 站 ， 在 搜索 引擎 中 输入 一 本 你 喜欢 的 书 的 书 名 ， 看 看 会 弹出 哪 
些 相 关 的 书 名 。 你 可 以 看 看 这 些 书 的 评论 和 摘要 ， 思 考 自己 喜欢 什 
么 样 的 书 ， 看 看 网 上 推荐 的 书 里 有 没有 适合 自己 的 。 阅读 水 平 


策略 阅读 者 可 以 通过 一 些 途径 来 寻找 下 一 本 适合 阅读 的 书 。 浏览 适用 对 象 


训练 提示 语 

* 你 记得 自己 喜欢 看 哪 本 书 吗 ?在 搜索 引擎 中 键入 那 本 书 的 书 名 。 
© 我 们 来 看 看 网 站 推荐 的 其 他 图 书 。 | 
* 你 知道 这 本 被 推荐 的 书 与 你 喜欢 的 书 有 什么 类 似 之 处 吗 ? 本 类 型 
* 我 们 来 想 一 下 哪 一 本 适合 你 。 不 限 

* 是 的 ， 我 也 认为 这 本 书 适合 你 ， 因 为 …… 

* 先 阅读 一 下 摘要 再 做 决定 。 

* 想 一 下 你 喜欢 这 本 书 的 什么 地 方 。 网 上 推荐 的 书 中 有 哪些 看 起 来 ETRA 
也 具备 这 方面 的 特质 ? 选择 图 书 


P 
| 延伸 阅读 ; 
Teaching Reading in 
Small Groups: Matching 
Methods to Purposes 
( Serravallo, 2013¢ ) 
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延伸 阅读 : 

The Book Whisperer: 
Awakening the Inner 
Reader in Every Child 
( Miller, 2009 ) 
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策略 一 本 书 是 否 适合 自己 ， 不 应 该 只 考虑 它 的 难 易 程度 。 去 图 书馆 
挑 书 时 ， 我 们 不 应 该 想 “ 我 的 阅读 水 平 是 哪 一 级 ”， 而 应 该 想 “ 我 喜 
欢 什么 样 的 书 ”。 考 虑 一 下 : 在 哪里 能 找到 适合 自己 的 书 ? 


示例 有 时 候 我 会 在 教室 里 听 到 孩子 们 说 “我 应 该 读 Q 级 的 书 ”， 也 
就 是 说 ， 他 们 仅仅 按 书 的 级 别 来 寻找 适合 自己 的 书 。 家 长 们 也 会 这 
样 做 。 有 时 候 我 甚至 会 听 到 教师 向 孩子 们 推荐 这 种 策略 。 但 是 我 必 
须 指 出 ， 书 是 分 级 的 ， 阅 读者 并 不 分 级 。 挑 书 时 ， 最 好 根据 你 感 兴 
趣 的 图 书 类 型 (如 : 系列、 体裁 、 人 作者、 主题、 中 心思 想 、 人 物 等 
等 ) 来 挑选 。 现 在 请 不 要 再 说 自己 是 哪 一 级 ， 我 希望 你 通过 几 个 简单 
的 问题 思考 一 下 自己 喜欢 的 图 书 类 型 ， 然 后 确定 自己 是 什么 样 的 阅 
读者 。 接 下 来 ， 到 图 书馆 中 根据 自己 的 喜好 选择 图 书 ， 而 不 仅仅 考 
虑 文本 的 级 别 。 问 自己 :“ 我 可 以 在 哪里 找到 满足 我 阅读 兴趣 的 书 ?“ 


使 用 建议 你 可 以 选择 以 讨论 会 的 形式 提问 (尤其 是 对 处 于 较 低 阅 
读 级 别 、 目 前 写字 不 够 顺畅 的 孩子 ) 。 对 较 高 级 别 的 孩子 ， 你 可 以 制 
作 一 份 调查 问卷 让 他 们 独立 完成 。 你 可 以 问 : 

S 请 说 一 些 你 喜欢 的 书 。 它 们 有 什么 共同 点 ? 

© 如 果 你 想 让 朋友 为 你 推荐 一 些 书 ， 你 会 对 他 们 说 些 什 么 ， 以 便 他 
们 做 合适 的 推荐 ? 
* 书 是 分 级 的 ， 但 你 的 兴趣 是 什么 ? 
* 你 认为 自己 在 阅读 之 外 还 有 什么 爱好 可 以 帮助 你 找到 一 些 好 书 ? 
根据 你 的 爱好 ， 你 想 阅读 什么 类 型 的 书 ? 

* 说 一 说 你 最 喜欢 什么 系列 、 什 么 体裁 或 哪 位 作者 的 书 。 

© 你 认为 目 己 可 以 去 哪里 找 这 样 的 书 ? 

* 在 标 有 你 的 阅读 级 别 的 书架 中 ， 你 会 找 哪些 书 来 阅读 ? 


作为 阅读 者 ， 我 喜欢 看 冒险 故事 和 
历史 故事， 不 喜欢 看 说 不 到 点 子 上 
HAE, PERE. 


策略 在 脑海 中 “放电 影 ” 对 保持 注意 力 至 关 重 要 。 尝 试 调动 自己 所 
有 的 感官 来 体验 作者 描述 的 一 切 。 阅 读 一 部 分 内 容 ， 然 后 停 下 来 想 
一 想 :“ 我 看 到 了 什么 ? 听 到 了 什么 ? 尝 到 了 什么 ? 闻 到 了 什么 ?“ 


示例 成 为 专心 投入 的 阅读 者 很 大 程度 上 意味 着 要 理解 你 阅读 的 内 
容 ， 而 理解 并 不 仅仅 指 能 够 在 心里 复述 你 读 到 的 词句 。 要 保证 自己 
真正 理解 ， 你 可 以 在 脑海 里 “制作 ”一 个 个 画面 来 展示 作者 描述 的 内 
容 。 你 可 能 听 说 过 阅读 者 “在 脑海 里 拍摄 一 部 电影 *"， 也 就 是 说 这 些 
画面 不 是 静态 的 ， 而 是 不 断 变 化 的 。 随 着 人 物 的 活动 ， 画 面 也 会 改 
变 。 如 果 你 阅读 的 是 知识 性 文本 ， 你 可 以 一 边 学 习 与 主题 相关 的 知 
识 ,一边 想象 某 个 动物 正在 做 书 上 描写 的 事情 ,或 者 想象 地 理 书 中 
描述 的 地 球 板块 的 漂移 。 阅 读 一 些 内 容 ， 然 后 停 下 来 ， 想 一 想 自己 
读 到 的 东西 。 调 动 你 所 有 的 感官 来 丰富 脑子 里 的 画面 。 想 一 想 :“ 我 
看 到 了 什么 ? 听 到 了 什么 ? 感觉 到 了 什么 ? 尝 到 了 什么 ? 闻 到 了 什 
A?” 这样 你 就 会 发 现 ， 自 己 完全 被 这 本 书 吸引 ， 就 像 在 观看 你 最 
爱 的 电视 节目 一 样 ! 


训练 提示 语 

”你 看 到 了 什么 ?” 听 到 了 什么 ? 党 到 了 什么 ? 闻 到 了 什么 ? 
* 描述 一 下 你 脑子 里 的 画面 。 

“你 的 画面 发 生 了 什么 变化 ? 

“如 果 你 脑子 里 的 画面 模糊 不 清 ， 请 回头 重新 阅读 。 

“让 画面 动 起 来 。 

“描述 一 下 。 


适用 对 象 


阅读 水 平 


J 及 更 高 


文本 类 型 


不 限 


目标 技能 


可 视 化 ， 保 持 


d. 
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*( 非 语言 提示 : 用 手指 向 鼻子 、 嘴 、 眼 睛 ， 提 示 学 生 调动 不 同 的 
感官 。) 

s 在 这 里 停 一 下 。 调 动 你 的 感官 。 

“你 用 到 了 哪 一 种 感官 ? 

= 这 是 你 看 到 的 东西 ， 现 在 再 调动 一 下 其 他 的 感官 。 


“这 是 书 上 说 的 ， 你 自己 脑海 中 的 画面 是 什么 样 的 ? 


了 ARABS 
Pa mas 
nar er aban Ac N 孩子 们 还 着 大 
RE-SE ZMW WARKA. BRER. 
孩子 在 嬉笑 Hi ; 一 个 空荡荡 的 大 房 
Sofis Ai 间 ， 高 高 的 窗户 上 
Pat #658. ZIM 
emer, a3 动 笑 声 有 回声 。 
eny. 这 是 
百叶 窗 林 开 了 ， 
外 面 阳光 灿烂 ， 彼此 济 了 在 3 他 们 圾 身体 贷 锋 
51 (0804. ere 着 ， 半 个 身体 都 
在 窗外 。 
他 们 咯咯 笑 ， 床 榴弹 往 
BORO, ARARE >az, az. 
被 子 都 被 弄 乱 了 。 


摘自 《 绿 诺 威 里 的 一 个 敌人 》( An Enemy at Green Knowe, Boston. 2002 ) 


美国 学 生 阅 读 接 能 训练 


策略 EMBUN 
一 种 有 助 于 反思 的 


而 言 ， 读 书记 录 并 不 仅仅 是 一 项 书面 工作 ， 还 是 
工具 。 如 实地 记录 可 以 通过 回顾 获得 一 系列 关于 


阅读 经 历 的 反馈 。 你 可 以 问 :“ 我 在 学 校 的 阅读 速度 与 在 家 里 的 阅读 


速度 相 比 
加 我 的 总 阅读 量 ? ” 


i 什么 不 同 ? 我 怎样 改善 不 太 和 舒适 的 场所 的 条 件 ， 以 便 增 


使 用 建议 本 策略 的 目标 阅读 者 是 阅读 能 力 为 氏 级 及 更 高 的 学 生 
他 们 比较 适合 持续 记录 阅读 的 页 数 和 时 间 。 对 较 低 级 别 的 学 生 
以 要 求 他 们 做 非常 基础 的 读书 记录 ， 比 如 在 表格 中 用 符号 来 表示 
生 在 家 里 和 在 学 校 里 的 阅读 量 ， 
并 要 求 他 们 反思 怎样 才能 以 最 佳 的 状态 阅读 ， 在 什么 样 的 环境 中 最 
能 集中 注意 力 。 你 可 以 从 《以 小 组 形式 教 阅读 3》 或 
师 指 导 书 系 ”中 找到 适合 不 同 阅 读 水 平 的 读书 记录 范例 。 


pail 


阅读 的 每 一 本 书 。 你 可 以 比较 一 下 学 


训练 提示 语 
= 我 们 来 看 看 你 的 记录 。 说 说 你 发 现 


， 你 


“ 读 写 能 力 训练 教 


自己 作为 阅读 者 有 哪些 特点 。 


”看 一 看 你 在 家 时 的 阅读 速度 。 你 是 否 在 舒适 的 场所 用 合适 的 速度 


阅读 目 己 喜欢 的 书 ? 

看 一 看 你 在 学 校 时 的 阅读 速度 ， 说 
© 在 家 和 在 学 校 进行 阅读 差别 很 大 ， 
原因 是 什么 。 


说 你 发 现 了 什么 问题 。 
我 同意 。 那 么 我 们 来 讨论 一 下 


“我 们 都 同意 你 在 _ 时 的 阅读 速度 更 快 ,我们 可 以 做 些 什 么 工作 ， 


让 你 的 速度 与 在 时 一 样 快 ? 


ta Bi 
* 在 完成 阅读 后 填写 表格 


阅读 日 志 Att: pneu 


AM 书 名 和 作者 姓氏 a | 


| 8 
aa 


开始 ax | 开始 | “结束 | * 阅 读 时 
页 码 “页码 | 时 间 | 时 间 长 {分钟 ) 在 


家 长 
“a £F | 


学 


[Ta 一 


N\A -S | {74 | MS Bs | &f] 
Mh ce NR 75105 17120 Boe! BIH: ay 
saa ice 1e CAEN A I N AER 

Nee rane PTE Of eE ya MEW ae Tr Se 


mS ak T 
DUERI 


K 及 更 高 


目标 技能 


提高 阅读 速度 


& 


延伸 阅读 : 

Building a Reading 
Life: Stamina, Fluency, 
and Engagement 

( Calkins and Tolan, 
2010a ) 
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适用 对 象 


阅读 水 平 


K 及 更 高 


文本 类 型 


不 限 


目标 技能 


选择 图 书 ， 
保持 专注 


延伸 阅读 : 

The Book Whisperer: 
Awakening the Inner 
Reader in Every Child 
( Miller, 2009 ) 
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策略 阅读 者 应 该 回答 这 样 一 个 问题 :“ 作 为 阅读 者 ， 我 有 什么 阅读 


特点 ? “用 一 张 清单 记录 自己 读 过 并 且 喜 欢 读 的 书 ， 再 列 一 张 清单 记 
录 上 自己 不 喜欢 的 书 。 结 合 这 两 张 清单 问 自 己 :“ 我 喜欢 的 书 有 什么 共 
同 点 ?什么 因素 让 我 喜欢 某 本 书 ? “你 可 以 从 人 物 、 中 心思 想 、 主 题 
或 体裁 这 些 方面 进行 思考 。 


训练 提示 语 

© 给 你 喜欢 的 图 书 列 一 张 清 单 。 

© 你 发 现 了 什么 共性 ? 

这 些 书 里 的 人 物 是 否 有 类 似 之 处 ? 中 心思 想 呢 ?主题 呢 ? 体 裁 呢 ? 
* 作为 阅读 者 ， 你 认为 自己 有 什么 特点 ? 

3 你 认为 自己 会 选择 什么 类 型 的 书 ? 


BB Baal" 
TEET TT 


3 « Ep Fe my] > 


FB ako 


| “ye Ea Reve” Cr SREP RS 
| TBR MMF > 


|2 «8h + tp Bh» 
3 WEIR YB RAY 
HUAMKH HEALD EWE: 


it Di, KW ARW EMI 
是 时 可 以 怎么 做 ; 


z 本 让， 可 以 让 议 竺 立 过 大 的 目 科 ; 


satt, AANE- P, EI 


美国 学 生 阅 读 技能 训练 


策略 反思 自己 的 阅读 经 历 ， 才 会 在 未 来 的 阅读 之 路 上 越 走 越 顺 。 查 | ZENS 
看 一 下 你 的 读书 记录 ， 看 看 自己 读 完 了 哪些 书 ， 哪 些 书 读 得 比较 顺 18 

畅 。 然 后 思考 ， 这 些 读 得 顺畅 的 书 有 什么 共同 点 。 这 样 你 就 能 明白 

自己 应 该 选择 什么 类 型 的 图 书 ， 成 为 什么 样 的 阅读 者 。 | ， 阅 读 水 平 


K 及 更 高 


示例 仅仅 看 封面 和 简介 可 能 很 难 选择 图 书 。 很 有 可 能 你 过 去 挑选 的 一 

些 书 并 不 合适 自己 ， 但 也 会 遇 到 一 些 惊喜 。 如 果 你 想 了 解 自己 在 读书 的 

时 候 注意 力 是 否 集中 ， 可 以 看 看 自己 的 阅读 速度 。 把 读 的 总 页 数 除 以 阅 

读 所 用 的 分 钟 数 ， 得 到 的 就 是 每 分 钟 阅读 的 页 数 。 这 个 数值 应 该 在 075 | ， 文 本 类 型 
左右 ， 即 每 分 钟 读 3/4 页 。 如 果 你 的 速度 比 这 个 速度 慢 得 多 ， 那 么 很 有 aR 

可 能 是 你 在 阅读 时 分 心 了 。 查 看 一 下 你 的 读书 记录 ， 看 看 自己 读 完了 

哪些 书 ， 在 读 哪 些 书 时 达到 了 这 个 速度 。 看 看 这 些 书 是 否 有 什么 共同 
点 一 从 中 心思 想 、 人 物 、 主 题 或 体裁 等 方面 考量 。 然 后 回想 一 下 这 |” 目标 技能 
些 书 ， 让 我 或 你 的 朋友 帮 你 介绍 一 些 可 能 符合 这 些 特征 的 图 书 。 你 还 ”， 选 择 图 书 ， 
可 以 通过 查看 读书 记录 了 解 自己 的 阅读 模式 ， 比 如 你 阅读 的 频率 如 何 ， ”保持 耐心 
喜欢 在 哪里 阅读 。 你 可 以 利用 自己 观察 到 的 信息 规划 未 来 的 阅读 活动 。 


训练 提示 语 
你 在 阅读 哪 本 书 的 时 候 速 度 比较 合适 ? | 
© 把 阅读 的 页 数 除 以 阅读 所 用 的 分 钟 数 ， 所 得 数值 就 是 你 每 分 钟 阅 
读 的 页 数 ， 也 就 是 你 的 阅读 速度 。 
© 你 注意 到 自己 在 阅读 不 同 的 书 时 速度 有 什么 不 同 吗 ? 
。 你 觉得 在 读 哪些 书 时 特别 慢 ? 你 不 太 喜 欢 它们 吗 ? 
* 这 些 书 有 什么 共同 点 ? 
s 这些 书 是 否 在 主题 、 人 物 或 体裁 等 方面 有 共同 点 ? 
= 根据 你 读 得 慢 的 那些 书 判 断 ， 你 可 能 不 喜欢 什么 样 的 书 ? 
* 根据 你 没 读 完 的 那些 书 判断 ， 你 可 能 不 喜欢 什么 样 的 书 ? 
* 你 读 完 的 书 有 什么 共同 点 ? 
© 你 认为 可 以 在 图 书馆 的 什么 区 域 找到 这 样 的 书 ? 
你 是 否 知道 适合 自己 阅读 的 作者 或 系列 书 ? 
我 读 过 _ _。 你 可 能 会 对 这 本 书 j cave ~ 
感 兴趣 , HY 作为 一 名 阅读 者 ， 我 想 每 天 阅读 20 
你 应 该 跟 (学 生 姓 名 ) WH, 分钟， 找到 更 多 精彩 的 图 蔬 ， 还 养 望 
: 想 他 的 阅读 兴趣 与 你 相似 。 
i o APAMO haman As. 

K [E h O ham i HO J 


4 


目标 技能 


监控 理解 情况 


| 
延伸 阅读 : | 
Engagement with 
Young Adult Literature: 
Outcomes and Progresses 
(Ivey and Johnston, 2013 ) 
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策略 成 为 一 名 投入 的 阅读 者 ， 从 某 种 程度 上 说 就 是 能 感觉 到 自己 真 
正 理解 所 读 的 内 容 。 阅 读 一 小 段 内 容 ， 看 看 你 是 心 不 在 霹 ， 还 是 站 
够 想象 出 作者 描述 的 内 容 并 复述 它 。 如 果 你 觉得 不 理解 ， 可 以 尝试 
阅读 简单 一 些 的 内 容 ， 或 者 调整 阅读 速度 。 


示例 专家 发 现 ， 阅 读 类 型 合适 、 内 容 简单 的 图 书 时 孩子 读 得 最 快 。 
原因 可 能 是 ， 真 正 理解 阅读 的 内 容 对 阅读 者 来 说 非常 重要 ， 而 阅读 
较为 简单 的 内 容 时 孩子 会 更 有 了 耐心 ， 所 以 他 们 能 够 在 同样 长 的 时 间 
里 阅读 更 多 内 容 。 有 时 候 ， 虽 然 某 本 书 看 起 来 很 有 趣 ， 而 且 正好 是 
你 想 要 阅读 的 ， 但 你 可 能 还 没有 做 好 阅读 它 的 准备 。 这 可 能 是 因为 
书 里 的 词句 太 难 了 ， 或 者 主题 超出 了 你 的 理解 范围 ， 或 者 人 物 关 系 
太 复 杂 。 有 时 候 ， 你 也 可 能 会 发 现 自己 太 急 于 读 完 内 容 ， 而 忽略 了 对 
内 容 的 理解 。 


训练 提示 语 
“你 注意 到 自己 暂停 的 频率 有 多 高 吗 ? 

s 停 下 来 之 后 ， 你 怎样 重新 投入 到 书 里 去 ? 

s 你 为 什么 认为 自己 不 理解 ? 

给 我 指 一 指 你 在 哪里 第 一 次 意识 到 自己 不 理解 。 
* 你 为 什么 认为 这 本 书 p 
太 难 了 ? st pS 3 re 

* 你 希望 自己 读 的 下 一 “7 ae d 
本 书 具 备 什么 特点 ? “坚持 记录 : BRR Yt Beck 
s 读 一 小 段 内 容 后 停 下 = 
来 ， 跟 我 说 说 你 理解 了 
多 少 。 

* 读 一 小 段 内 容 ， 然 后 “ 量 理 解 力 检 查 : WHS SITAR? 
咱们 讨论 一 下 。 全 部 内 容 。 

sf 读 一 小 段 内 容 ， 然 后 
停 下 来 ， 看 看 自己 的 专 
注 程度 如 何 。 


“KE AR: 根据 这 此 信息 进行 反思 | 


策略 你 要 了 解 你 的 朋友 ， 并 根据 他 们 的 喜好 为 他 们 推荐 图 书 。 思 


一 下 他 们 喜欢 的 图 书 类 型 ， 使 用 令 人 信服 的 语言 ， 并 引述 一 些 对 他 


们 具有 吸引 力 的 内 容 (如 和 人物、 中 心思 想 、 情 节点 等 )， 说 明 你 为 什么 
推荐 这 本 书 。 


示例 有 效 的 图 书 推荐 要 具备 几 个 条 件 。 第 一 ， 你 要 了 解 推荐 对 象 。 
你 要 知道 这 个 人 有 什么 爱好 、 他 的 阅读 经 历 是 怎样 的 ， 这 很 重要 。 
第 二 ， 你 要 在 自己 熟悉 的 书 中 找到 与 这 个 人 的 兴趣 相符 的 书 。 最 后 ， 
你 要 有 足够 的 说 服 力 ， 重 点 介绍 你 推荐 的 书 中 他 可 能 感 兴 趣 的 内 容 ， 
使 这 个 人 接受 你 的 推荐 。 因 此 ， 请 想 一 下 你 的 朋友 喜欢 什么 类 型 的 


书 。 如 果 你 想到 了 某 本 他 可 能 会 喜欢 的 书 ， 就 向 他 介绍 一 下 可 能 会 吸 
引 他 的 一 部 分 内 容 (如 人 人物、 中 心思 想 、 情 节点 或 主题 等 ) 。 
训练 提示 语 


“你 知道 他 有 什么 阅读 喜好 吗 ? 
© 你 会 推荐 哪些 你 知道 的 书 ? 
3 你 怎么 说 服 他 这 本 书 很 适合 他 阅读 ? 
* 这 本 书 里 有 没有 你 想 要 重点 介绍 的 部 分 ? 
* 请 说 说 你 为 什么 想 重 点 介绍 这 个 。 
* 你 可 能 会 使 用 什 么 样 的 语言 说 服 他 ? 
* 好， 我 们 来 练习 一 下 。 请 你 说 服 我 阅读 这 本 书 。 
© 你 想 和 朋友 讨论 哪 几 本 书 ? 哪 一 本 最 好 ? 
* 这 本 书 与 你 朋友 读 过 的 书 有 什么 相似 之 处 ? 


推荐 图 书 


延伸 阅读 : 

Building a Reading 
Life: Stamina, Fluency, 
and Engagement 

( Calkins and Tolan, 
2010a ) 
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4-35 Be 
NIX HE 


监测 参与 度 ， 
保持 专注 ， 
保持 耐心 


延伸 阅读 : 


Teaching Reading in 


Small Groups: Matching 


Methods to Purposes 
( Serravallo, 2013¢ ) 
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策略 如 果 因 阅读 时 间 过 长 而 导致 阅读 者 无 法 一 直 专注 ， 那 么 提前 
设 定好 要 阅读 的 页 数 会 有 所 帮助 。 研 究 一 下 你 的 读书 记录 。 想 一 想 ， 
你 能 专心 阅读 多 长 时 间 ? 每 隔 几 页 就 贴 一 张 便利 贴 作为 停止 点 。 读 
到 停止 点 之 后 ， 反 思 一 下 你 是 否 在 整 段 时 间 里 都 保持 专注 。 


示例 有 时 候 ， 如 果 你 有 整整 40 分 钟 的 阅读 时 间 ， 而 且 你 读 的 是 一 本 
长 篇 章节 体 图 书 ， 你 可 能 会 觉得 时 间 太 长 了 ， 保 持 专 注 太 难 了 。 设 
定 较 短 的 时 间 目 标 可 以 改善 这 种 状况 。 我 会 查看 一 下 我 的 读书 记录 ， 
看 看 我 通常 能 专心 阅读 多 长 时 间 。 然 后 ， 我 把 便利 贴 贴 在 计划 停止 
阅读 的 地 方 。 读 到 贴 有 便利 贴 的 地 方 后， 我 快速 记录 一 下 自己 是 否 
专心 投入 。 一 开始 你 可 以 每 隔 两 三 页 停 一 下 ， 但 下 一 次 ， 你 可 能 每 
隔 四 五 页 才 停 一 下 。 这 样 ， 不 知 不 觉 你 就 能 够 在 一 大 段 时 间 里 不 中 
断 地 阅读 了 。 当 然 ， 培养 耐心 和 专注 力 需 要 时 间 。 


训练 提示 语 

s 你 认为 自己 读 多 少 页 之 后 要 休息 一 下 ? 

© 你 认为 这 个 阅读 量 适 合 自己 吗 ? 

* 我 们 来 看 看 你 的 读书 记录 吧 。 

s 频繁 地 休息 也 没关系 ， 这 会 帮助 你 阅读 更 多 内 容 。 
“在 你 认为 需要 停 下 来 休息 的 地 方 贴 一 张 便利 贴 。 

© 你 为 什么 认为 这 是 合适 的 页 数目 标 ? 

© 你 记得 上 次 不 中 断 地 阅读 这 么 多 页 是 在 什么 时 候 吗 ? 

s 不 错 ， 继 续 ! 每 隔 页 贴 一 张 便利 贴 。 

s* 好， 开始 阅读 。 我 看 看 你 能 否 不 休息 ， 一 直 保 持 专注 。 


策略 阅读 的 
的 技能 和 要 注意 的 事项 。 想 一 想 你 为 自己 设 定 了 哪些 阅读 目标 。 在 


书 里 定好 停止 点 ， 并 想 好 在 暂停 时 要 做 什么 。 


示例 你 知 
el 
的 阅读 。 大 家 都 有 上 自己 的 阅读 目 
。 你 们 知道 要 练习 什么 技能 才 degjoja 
了 决定 读书 时 每 隔 多 长 


Mot 


WE 


考 自己 的 目标 是 什 


什么 方式 停 下 来 做 


利 贴 后 要 做 什么 


训练 提示 语 


你 的 目标 是 什么 ? 


* 你 认为 自己 需要 隔 多 长 时 间 停 一 下 ? 

* 停 下 来 的 时 候 你 计划 做 什么 ? 

* 在 停止 阅读 的 时 候 你 要 做 什么 ? 记 笔 记 、 思 考 
”继续 读 一 小 段 内 容 ， 我 会 观察 你 

是 否 停 下 来 做 计划 好 的 事 。 


”这 看 起 来 是 个 好 计划 ， 适 合 在 停 
上 
* 如 果 你 不 太 确定 目 己 的 目标 是 什 
么 ， 我 们 回 过 头 来 看 看 你 一 直 在 做 | 
的 事 。 
© 想 一 想 你 需要 隔 多 长 时 间 


tk 


阅读 的 时 候 做 。 


标 ， 我 们 在 讨论 会 上 都 已 经 讨论 


时 候 ， 你 不 仅 可 以 决定 阅读 的 内 容 ， 还 可 以 决定 要 练习 


是 什么 让 大 多 数 人 保持 专注 并 努力 工作 的 吗 ? 答案 是 
上 是 今天 我 想 让 大 家 做 的 


你 自己 决定 自 


阅读 者 。 现 在 ， 请 


长 时 间 停 一 下 ， 做 点 儿 和 阅读 相关 的 事 。 首 先 
Lao Sheen 
记录 。 在 书 里 贴 一 些 便利 
来 做 一 些 与 目标 相关 的 其 他 工作 。 男 外 还 要 想 好 ， 你 在 看 到 这 些 便 


位 置 、 什 么 时 间或 者 
贴 ， 提 醒 自 己 得 停 下 


是 概括 所 读 的 内 容 ? 


目标 技能 


保持 专注 ， 


保持 耐心 


-能 保持 专注 。 


上 阅读 比较 合理 ? 


阅读 ERS H + ER? 


我 们 来 看 看 这 本 书 的 结构 。 现 在 
想 一 下 你 的 目标 。 你 认为 在 哪里 停 


下 


你 认为 在 哪里 例如 ， 


l 


分 钟 的 时 间 里 一 共 读 了 页 ， 
况 数 减少 了 ， 这 是 因为 我 知道 自己 有 一 
想 一 下 这 个 故事 会 怎样 发 展 。 现 个 目标 要 完成 ， 

再 想 一 下 你 的 目标 。 


lo 4} eh % tg I 10 
页 。 我 没有 像 平 党 


mag 


BJ ae Hse 
时 间 


10:03 到 10:47 =144 分 种 


”我 实现 了 我 曲目 村 . 
我 的 目 村 是 在 分 
钟 内 阅 谅 o 页 .每 


BA DO. RE oe | 
我 分 心 的 
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保持 耐心 ， 
监控 理解 情况 
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策略 阅读 者 要 监测 自己 的 阅读 速度 : 有 时 候 我 们 读 得 太 快 了 ， 有 时 


候 又 太 慢 了 ， 有 时 候 速 度 正 合适 。 我 们 


可 以 记录 阅读 情况 ， 计 算 每 


分 钟 阅读 的 页 数 ， 并 留意 我 们 停 下 来 在 心里 检查 自己 是 否 理解 所 读 
内 容 的 频率 ， 通 过 这 些 方法 可 以 找 出 适合 自己 的 速度 。 然 后 我 们 可 
以 设 定 目标 : 我 们 要 读 得 更 快 还 是 更 慢 ? 是 要 更 频繁 地 做 笔记 还 是 


少 做 笔记 ? 


训练 提示 语 


关于 你 的 阅读 速度 ， 你 发 现 了 什么 ? 


3 检查 一 下 你 的 读书 记录 ， 你 可 以 发 现 什 么 ? 
你 暂停 阅读 、 检 查 自 己 是 否 理解 所 读 内容 的 频率 有 多 高 ? 


© 你 为 自己 设 定 了 什么 目标 有? 


* 关于 阅读 速度 ， 你 为 自己 设 定 了 什么 目标 ? 
* 对 于 基于 阅读 的 写作 的 频率 ， 你 的 目标 是 什么 ? 


131 内 


内 。 我 想 我 明天 
可 以 多 记 一 点 1L 
Ea HART 
70 页 曲 时 候 还 没 用 到 
， 我 应 该 多 做 一 氮 尼 


到 人 170 


EEA SIRE 


策略 阅读 一 本 书 的 第 一 页 ， 看 看 你 是 否 被 这 本 书 吸引 住 ， 是 否 迫 
不 及 待 地 想 要 读 这 本 书 剩 下 的 内 容 。 问 自己 : “我 能 看 出 书 里 的 故事 
或 主题 吗 ? 我 是 否 关 心 接 下 来 的 内 容 ? ”如果 是 ， 这 本 书 很 可 能 适 


合 你 。 


训练 提示 语 

“看 完 第 一 页 后 ， 你 有 什么 感 
. pka 

© 说 一 说 你 在 读 完 第 一 段 之 后 脑子 里 有 什么 画面 。 

© 说 一 说 你 为 什么 想 继续 阅读 。 

© 是 什么 让 你 想 继续 阅读 ? 

* 我 同意 ， 根 据 你 刚才 说 的 ， 这 本 书 可 能 很 适合 你 。 
© 你 有 没有 感觉 到 在 读 这 一 整 页 的 时 候 都 很 专注 ? 


= 


| 
oy 


des 

zł 

® 
žē 


D ig 


| 一 章 早餐 之 前 
| TT a Ae ~ 你 有 什么 
| 爸爸 带 着 时 把 答 子 要 去 哪 N g 
| JLs 3FL a Any g E B a 
| gar, niei BX T! 
si, ERA UAT i È 
WR, “HE 只 小 猪 出 生 了 . 
“aS eR AE E? ”年 仅 作 ° 17 能 46 ED) a 
岁 的 芬 儿 又 问 
“AR. AUMUND ORE EN +t J 
ERRE, EDUN. RAET EN 的 ia P 04? 
| ee W ) 
p au 
TH 就 因为 它 比 其 他 的 m 1R 大 心 后 ® 
(hy 
A AE HAE Uh LH | E | 
“eat Kt. JILL” AEB, av bg Po? 
eeu.” . 、 
HK 你 应 该 感到 被 吸引 住 3! 


摘自 《 夏 洛 的 网 》( Charlotte's Web, White, 1952 ) 
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延伸 阅读 : 

The Art of Slow 
Reading: Six Time- 
Honored Practices for 


Engagement ( Newkirk, 


2011) 
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策略 即使 你 在 默读 ， 也 请 
力 。 你 可 以 试 着 读 得 比 你 平时 的 速度 更 慢 一 些 ， 尽 力 让 自己 “听见 ” 


作者 的 声音 和 书 中 人 物 的 声 


尽 


=e 
HŠ 


试 “倾听 ”整个 故事 ， 并 集中 注意 


音 。 尽 量 沉 漫 到 故事 的 世界 中 去 ， 不 仅 
要 想象 出 画面 ， 还 要 “ 听 到 ”你 读 的 内 容 。 


示例 大 家 都 知道 ， 我 们 在 独立 阅读 时 采用 默读 的 形式 ， 但 这 并 不 意 
味 着 我 们 的 大 脑 里 必须 是 安静 的 。 如 果 只 是 非常 快速 地 浏览 一 下 故 
事 ， 那 么 你 很 难 了 解 故 事 的 完整 内 容 ， 也 听 不 到 书 中 可 能 出 现 的 声 


Æ 


讲 故 事 的 


1 听 到 这 个 声音 。 


音 。 这 样 你 就 很 容易 心 不 在 丰 。 因 此 ， 你 应 该 尽量 慢 一 些 ， 真 正 倾 
听 书 中 的 一 切 声 音 。 例 如 ， 我 读 《斯 通 : 福克斯 》(Stone Fox) 时 ， 
会 留意 谁 在 讲 这 个 故事 ， 并 尽量 在 心 
两 句 话 。) 到 目前 为 止 我 还 不 太 确 定 ， 
人 物 一 一 他 可 能 是 个 年 轻 人 ， 因 为 他 称呼 书 中 
或 者 ， 讲 故事 的 人 可 能 就 是 故事 外 的 叙述 者 。 
我 注意 到 其 他 人 物 均 以 第 三 人 称 被 提 及 ， 这 通 
故事 的 标志 ， 所 以 我 必须 在 ， 
我 “ 听 到 ”一 个 男性 用 深沉 的 声音 把 这 些 文字 


(朗读 开头 的 
人 可 能 是 书 中 的 某 个 


的 男 一 个 人 物 RR”; 
( 读 下 一 旬 话 。) 此 时 ， 
第 是 故事 外 的 县 述 者 
心中 使 用 故事 外 的 叙述 者 的 声音 。 
读 给 我 听 。 在 第 4 页 中 ， 


我 看 到 了 “小 威 利 正在 说 “。 “小 威 利 ” 这 个 名 字 可 以 说 明 这 是 一 个 小 
男孩 ， 所 以 我 听 到 了 一 个 比 故 事 外 的 叙述 者 的 声音 略 尖 细 、 稚 嫩 的 


= 


Pao 


阅读 时 ， 务 必 在 心里 想象 人 物 的 声音 和 故事 外 的 叙述 者 的 声 


音 ， 就 像 真 的 有 人 为 你 朗读 那样 认真 “倾听 。 请 记 住 ， 要 做 到 这 一 
点 ， 你 的 阅读 速度 要 稍微 慢 一 些 。 


训练 提示 语 


* 慢 慢 阅读 ， 真 正 “ 倾 听 ” 书 中 的 声音 。 


* 你 能 否 听 到 这 个 人 物 的 声音 ?描述 
述 一 下 在 你 心里 故事 外 的 叙述 者 的 声音 是 什么 样子 的 。 


& 3 


。 描 
= 这 一 部 分 是 谁 说 的 ? 是 
故事 外 的 氢 述 者 还 是 某 个 
人 物 ? 
* 我 看 得 出 ， 你 真正 看 到 
和 听 到 了 你 正在 读 的 内 容 。 
© 给 我 按照 你 在 心里 听 到 
的 声音 朗读 一 下 。 


EAA d- (ay ek Se oy 
eS E ABTS fe Milti 


-下 它 是 什么 样 的 。 


“a oF” 
故事 ! Si 
| 各 个 人 物 
故事 外 的 “的 声音 是 
Zw Bo 147 
=? 的 了 


即使 你 成 为 最 擅 于 讲 
课 的 教师 、 最 棒 的 策略 指导 
员 、 最 有 洞察 力 的 授 业 者 ， 
但 如 果 你 让 孩子 们 回 家 后 进 
行 独立 阅读 而 他 们 并 没有 照 
做 ,那么 他 们 不 会 取得 你 希 
望 看 到 并 一 直 为 之 而 努力 的 


进步 。 


—— Rh. ERA 


METS ABH 


帮助 阅读 者 阅读 印刷 品 : 
是 高 准确 性 ， 综 合 运用 各 种 信息 来 源 


为 了 从 文本 中 准确 地 解读 单词 的 含义 ， 学 生 要 综合 利用 三 种 信息 来 
源 一 一 文 意 、 旬 法 和 单词 的 构成 规则 一 一 来 正确 地 读 出 单词 。 利 用 文 意 指 阅 
读者 思考 单词 想 要 表达 的 内 容 ， 并 读 出 与 文中 插图 或 与 文中 到 目前 为 止 所 发 
生 的 事情 相符 的 单词 ; 利用 句法 指 阅 读者 运用 关于 句子 结构 和 词性 等 的 知识 ， 
读 出 与 标准 书面 英语 读音 相符 的 单词 ; 利用 单词 的 构成 规则 指 阅 读者 查看 构 
成 这 一 单词 的 字母 ， 利 用 自己 已 知 的 关于 单词 内 部 结构 和 构 词 规则 的 知识 ， 
读 出 文本 中 的 单词 。 

有 时 候 ， 孩 子 在 刚 开始 学 习 阅 读 时 ， 可 能 会 过 于 依赖 以 上 某 一 种 或 者 某 
两 种 信息 来 源 ， 或 者 不 能 综合 利用 这 些 来 源 。 这 会 影响 他 们 阅读 的 准确 性 ， 
最 终 限制 他 们 对 文本 的 理解 。 综 合 运 用 这 三 种 信息 来 源 ， 就 像 杂 技 演员 同时 
应 付 空中 的 三 个 球 一 样 ， 需 要 协作 能 力 、 思 维 能 力 和 适当 的 策略 。 也 就 是 说 ， 
你 应 该 通过 教学 让 孩子 有 意识 地 使 用 二 些 策略 ;帮助 他 们 在 阅读 时 推断 出 单 


词 的 含义 。 在 理想 的 情况 下 ， 孩 子 应 学 着 搜索 和 使 用 所 有 这 三 种 信息 来 源 。 
孩子 必须 学 会 监测 自己 的 阅读 情况 ， 如 果 他 们 读 到 的 单词 看 起 来 不 对 、 讲 不 
通 或 者 不 应 该 出 现在 当前 的 语 境 中 ， 那 么 他 们 就 须要 进行 交叉 检查 。 根 据 克 
莱 的 研究 (Clay，1993) ， 我 们 的 终极 目标 是 培养 孩子 建立 一 个 “自我 拓展 体 
系 "， 在 这 样 的 体系 中 ， 孩 子 是 “独立 的 阅读 者 ， 他 们 的 阅读 能 力 和 写作 能 力 
会 随 着 每 一 次 的 阅读 和 写作 而 提高 "。 她 的 意思 是 ， 孩 子 最 终 应 该 习惯 于 使 用 
我 们 教 给 他 们 的 每 一 种 策略 ， 比 如 本 章 介绍 的 这 些 策略 ， 这 样 他 们 就 可 以 专 
注 于 富有 情感 的 阅读 ， 追 求 更 深层 次 的 理解 。 

本 章 介绍 的 策略 最 好 与 系统 的 词汇 学 习 教 材 或 拼 读 训练 计划 ， 比 如 《 单 
词 之 路 》(Words Their Way, Bear et al., 2015) 或 “每 月 拼 读 系列 ”(Month-by- 
Month Phonics series, Cunningham and Hall) 相 结合 。 系 统 的 词汇 学 习 可 以 帮助 
孩子 学 习 字 母 与 发 音 之 间 的 对 应 关系 ， 掌 握 一 些 规律 和 固定 模式 ， 从 而 更 好 
地 理解 词汇 。 学 习 辅 音 组 合 、 单 音 双 字母 、 短 元 音 、 长 元 音 、 双 元 音 等 等 ， 
可 以 帮助 孩子 解读 书 中 的 单词 。 如 果 不 在 实际 阅读 中 运用 ， 扳 立 的 拼 读 技能 
能 发 挥 的 作用 就 比较 有 限 (Bear et al., 2015)。 在 有 些 情况 下 ， 学 生 能 够 无 师 
自 通 地 掌握 一 些 词汇 特征 或 字母 组 合 的 发 音 ， 哪 怕 这 些 内 容 从 未 在 词汇 学 习 
中 出 现 过 。 只 要 有 大 量 的 时 间 进 行 阅读 和 写作 ， 学 生 就 能 掌握 与 阅读 有 关 的 
各 种 知识 (Taberski, 2011). 


a 


©) 这 个 目标 是 否 适 合 我 的 学 生 ? 

要 确定 这 个 目标 是 和 否 合适 ， 最 好 的 评估 工具 是 一 份 口头 阅读 记录 
(Fountas and Pinnell，2010a) ， 它 也 称 为 “阅读 动态 记录 ”(Running Record) 
(Clay, 2000) 。 玛 丽 , 克 莱 (Marie Clay, 2000, 2001)、 艾 琳 . 凡 塔 斯 和 盖 . 苏 . 皮 
内 尔 (Irene Fountas and Gay Su Pinnell, 2010a) 以 及 其 他 专家 都 编写 过 一 些 相 
关 资 料 ， 使 运用 阅读 动态 记录 变 成 一 种 简单 且 行 之 有 效 的 方法 ， 可 以 用 来 记 
录 儿 童 朗读 一 小 段 内 容 的 情况 ， 然 后 分 析 他 们 的 阅读 能 力 。 教 师 可 以 在 一 张 
白 纸 上 记录 学 生 朗 读 任何 一 段 内 容 的 情况 ， 或 者 购买 阅读 动态 记录 表 。 基 准 
评估 体系 (Benchmark Assessment System, Fountas and Pinnell, 2010a). 发 展 
性 阅读 评估 分 级 体系 (Developmental Reading Assessment, Beaver and Carter, 
2015) 和 下 一 步 指 导 阅 读 评 估 体 系 (Next Step Guided Reading Assessment, 
Richardson and Walther, 2012) 中 都 有 相关 的 内 容 ， 这 些 内 容 可 以 为 刚 接触 这 
种 评估 方法 的 教师 提供 许多 帮助 。 但 请 记 住 : 学 生 的 阅读 行为 是 很 复杂 的 ， 
在 白 纸 上 记 录 评 佑 情况 可 以 突破 固定 表格 的 限制 ， 
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不 管 你 使 用 什么 工具 ， 重 要 的 是 去 研究 你 得 到 的 评估 结果 ， 分 析 错 误 的 
类 型 和 自我 更 正 的 情况 ， 看 看 学 生 一 直 在 用 、 有 时 在 用 以 及 从 来 不 用 的 分 别 是 
哪些 信息 来 源 。 请 看 图 3.A 中 所 举 的 例子 。 此 外 ， 克 莱 的 《一 线 教师 阅读 动态 
记录 》(Running Records for Classroom Teachers, Clay，2000)、 怀 尔 德 的 《失误 
分 析 变 简单 》(Miscue Analysis Made Easy, Wilde, 2000) 或 者 古 德 曼 、 沃 森 和 伯 
EN “PRAIA (Reading Miscue Inventory, Goodman, Watson, and Burke, 
2005) 可 以 让 你 了 解 更 多 关于 如 何 做 阅读 动态 记录 并 对 记录 进行 分 析 的 信息 。 


分 析 学 生 的 每 个 错误 
时 ;教师 都 应 该 间 自 
已 三 个 间 题 : 这 看 起 
He RY MY? 听 起 来 对 
吗 ? 讲 得 通 吗 ? 把 记 
ak P AY “says” BOIR 
“said” 后 讲 得 通 ， 看 起 
来 对 ， 听 起 来 也 对 。 


姓名 : REE 
obi ES UES a AM): e 


A 3 
常 都 不 符合 “看 起 来 一 


对 ”这 一 规则 ， wv 


es We a 


vv moved gi 


对 学 生 的 每 一 处 自我 


更 正 ， 都 要 分 析 原 始 move 
错误 以 及 更 正 的 情况 vee 
vrv uw 


就 甸 法 和 结构 而 言 ， 
老师 应 该 问 自己 这 个 
单词 听 起 来 是 否 符合 
学 生 《比如 英语 学 习 
者 ) 的 母语 语法 ， 而 
非 评 判 它 听 起 来 是 否 
符合 标准 书面 英语 的 
语法 ， 这 很 重要 。 


cr 一 一 一 一 


wp | 


把 全 部 错误 作为 一 个 
整体 进行 分 析 与 把 每 
个 错误 逐一 进行 分 析 
闻 翌 重要 。 从 整体 分 
析 中 教师 能 够 发 现 这 
个 学 生 擅 长 哪些 方面 ， 
他 习惯 于 怎样 做 ， 侦 
尔 会 怎样 做 。 教 师 在 
着 手 对 学 生 进 行 指导 
时 ， 请 务必 从 学 生 擅 


长 的 方面 开始 。 | (S.A) sent rite ita y i m 
-l | ANTT ERTI FEA SJT LLA 
美国 学 生 阅 读 技能 训练 


S | Ney A- > 
Re Wi sey LIE 4 


3.1 HARE A-K 不 限 

3.2 指 着 单词 一 个 一 个 地 读 A-C 不 限 

3.3 利用 已 经 认识 的 单词 不 限 不 限 

34 这 听 起 来 像 书 里 使 用 的 单 AR 不 限 

词 吗 ? 

3.5 成 为 搭档 的 教练 ARR ( 但 你 指导 孩 不 限 
子 们 时 使 用 的 训练 
提示 语 是 分 级 的 ) 

3.6 尝试 、 尝 试 、 再 尝试 不 限 不 限 

3.7 放 慢 阅读 速度 ， 理 解 含 义 TR 不 限 

3.8 边 读 边 思考 不 限 不 限 

3.9 做 出 合理 的 推断 不 限 不 限 

3.10 同时 做 三 件 事 C 及 更 高 不 限 

3.11 运用 词汇 学 习 中 的 知识 C 及 更 高 不 限 

3.12 借助 一 起 发 音 的 字母 组 合 ORES 不 限 

3.13 查看 单词 的 开头 和 结尾 DD 及 更 高 不 限 

3.14 快速 查看 单词 的 开头 部 分 D 及 更 高 不 限 

3.15 把 结尾 盖 住 E 及 更 高 不 限 

3.16 从 左 到 右 E 及 更 高 不 限 

3.17 灵活 发 音 E 及 更 高 不 限 

3.18 盖 住 和 滑动 E 及 更 高 不 限 

3.19 把 单词 拆 开 ， 再 合 起 来 E 及 更 高 不 限 

3.20 跳 过 并 返回 E 及 更 高 不 限 

3.21 查找 元 音字 母 组 合 G 及 更 高 不 限 

3.22 解读 单词 含义 ,使 其 “ 昕 J 及 更 高 不 限 


起 来 对 ” 


3.23 还 原 换行 后 被 拆 断 的 单词 L 及 更 高 不 限 


综合 运用 各 种 来 源 的 信息 
一 对 一 匹配 
单词 解码 
综合 运用 各 种 来 源 的 信息 


搭档 阅读 ， 单 词 解码 ， 综 合 
运用 各 种 来 源 的 信息 


单词 解码 ， 
源 的 信息 
单词 解码 ， 监 控 理 解 情况 
单词 解码 ， 监 控 理 解 情况 


单词 解码 ， 监 控 理 解 情况 ， 
综合 运用 各 种 来 源 的 信息 


综合 运用 各 种 来 源 的 信息 
单词 解码 
单词 解码 
单词 解码 


单词 解码 ， 综 合 
源 的 信息 


单词 解码 
拆 解 多 音节 单词 
单词 解码 
单词 解码 
单词 解码 
单词 解码 
单词 解码 


单词 解码 ， 根 据 单词 在 句子 
中 的 位 置 确定 词性 


单词 解码 


综合 运用 各 种 来 


运用 各 种 来 


aa 


目标 技能 
综合 运用 各 种 
来 源 的 信息 
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a | 


策略 看 到 一 个 很 难 懂 的 单词 时 ， 通 常 可 以 向 图 画 寻 求 帮助 。 因 此 ， 
你 一 定 要 既 看 图 画 又 看 单词 。 你 可 以 看 看 图 画 ， 然 后 想 : 图 画 中 发 
生 了 什么 ? 到 目前 为 止 书 里 发 生 了 什么 ?什么 意思 的 词 用 在 这 里 讲 得 
通 呢 ? 


使 用 建议 对 阅读 水 平 为 A 级 和 马 级 的 孩子 来 说 ， 看 图 和 遵循 某 种 
认 知 模式 是 他 们 猜测 印刷 品 内 容 的 主要 方式 ， 本 策略 是 他 们 必 不 可 
少 的 策略 之 一 。 对 处 于 C 级 及 更 高 阅读 水 平 的 孩子 来 说 ， 这 也 是 一 
个 重要 的 策略 ， 并 可 以 与 本 章 3.13 节 、3.17 节 和 3.18 节 介绍 的 策略 结 
eae 对 印刷 品 中 的 单词 进行 解码 (Stahl and Miller, 1989) 。 


示例 AHMAR, WMT 你 理解 故事 
(或 信息 ， 并 为 你 的 词汇 学 习 提 供 帮 助 。 如 果 你 遇 到 不 认识 的 单词 
ARENS, TORR 件 事 是 想 一 想 什么 意思 的 单词 用 在 这 里 
讲 得 通 。 看 图 并 思考 : 图 画 中 发 生 了 什么 ? 什么 意思 的 单词 用 在 这 
里 讲 得 通 ? 例如 ， 我 阅读 这 个 句子 时 ， 我 可 能 会 卡 在 __ 这 个 单词 
E. AARM, 我 可 以 看 到 _ _。 于 是 我 想 : 什么 意思 的 单词 用 在 


这 里 讲 得 通 ? 我 想 ， 如 果 这 里 是 ,可 能 会 讲 得 通 。 会 是 这 个 单 
词 吗 ? 


训练 提示 语 
“看 一 看 图 画 。 
* 想 想 什么 意思 的 单词 放 在 这 里 讲 得 通 。 

,我 看 到 你 在 看 图 画 。 什 么 意思 的 单词 用 在 这 里 讲 得 通 呢 ? 

“说 一 说 你 在 图 画 中 看 到 了 什么 。 

图 画 里 有 什么 ?你 刚刚 读 到 了 什么 ? 你 猪 这 个 单词 会 是 什么 意思 ? 
“现在 你 已 经 看 过 图 画 了 ， 也 思考 了 单词 是 什么 意思 才 讲 得 通 ， 再 
来 猜 猜 这 个 单词 的 意 
思 吧 。 
"BATA? 

= 你 看 到 了 什么 ? 
tenet 
猜 一 猜 ， 这 个 单词 会 


是 什么 
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策略 用 手指 指 着 : 
词 。 如 果 你 发 现 自 
开头 重新 读 。 


卢 词 一 


使 用 建议 萌发 阶段 的 阅读 者 仍 处 在 完善 自己 对 : 


的 阶段 ， 
方式 通常 是 指 一 
ent. Bf 


i] 
要 用 手指 指 着 单词 来 读 了 ， 


、 顿 一 下 


正在 读 的 单词 。 
指 着 一 个 单词 去 读 


(参见 4.4 节 、 


更 多 相关 信息 和 提高 流利 度 的 策略 )。 

训练 提示 语 

。 指 问 每 个 单词 的 下 方 。 

° sessile ETs RETIER FA o 
* Bsc Aa EF ER, fale F— 个 单词 。 
cS raed JT! 你 要 怎么 做 ? 
“返回 这 一 页 的 开头 再 试 一 次 。 

你 进行 了 自我 修正 ! 你 怎么 知道 这 样 不 行 呢 ? 


， 在 读 出 书 上 的 每 
A a 慢 慢 地 就 不 
用 眼睛 追踪 书本 上 的 字句 。 
继续 指 着 每 个 单词 阅读 反而 会 影响 流利 度 。 手 指 


而 能 


个 一 个 地 读 ， 指 到 哪个 单词 ， 


流利 的 阅读 要 求 阅 读者 用 眼睛 扫 视 多 


个 单 


4.5 节 和 4.14 节 中 


就 读 
己 读 的 单词 比 书 上 的 多 或 少 ， 那 么 回 到 这 


会 指引 眼 | 


介绍 的 策 | 


个 单词 


出 这 Ys AS 
-页 的 


有 词 和 字母 的 理解 
er a ee 他 们 指 单词 的 
词 时 听 起 来 也 不 


Pishi 

此 时 ， 
青 只 看 到 
， 而 非 
略 ， 了 解 


A-C 


不 限 


Hr 


一 对 一 匹配 
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延伸 阅读 : 

A Compare/Contrast 
Theory of Mediated 
Word Identification 

( Cunningham, 1979 ) 
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策略 你 可 以 利用 已 经 认识 的 单词 来 帮助 自己 读 出 还 不 认识 的 单词 。 
看 看 不 认识 的 单词 中 是 否 有 某 个 部 分 与 你 已 经 认识 的 某 个 单词 的 部 
分 相同 ， 再 看 看 二 者 有 什么 不 同 。 试 着 读 一 读 不 认识 的 单词 。 


示例 你 可 能 会 发 现 ， 要 读 的 单词 中 有 一 部 分 与 你 已 经 认识 的 某 个 单 
词 的 一 部 分 完全 相同 。 有 时 候 这 个 部 分 在 开头 ， 有 时 候 在 中 间 ， 有 
时 候 在 结尾 。 例 如 ， 我 想 试 着 读 一 读 “grown ”这 个 词 ， 我 会 注意 到 
开头 的 “gr” 与 另 一 个 我 知道 怎么 读 的 单词 “green” 一样。 然后 我 还 
注意 到 “ow” 与 单词 “slow” 里 的 一 部 分 一 样 。 而 且 我 知道 “n” 的 发 
音 是 /n/。 接 下 来 ,我 可 以 想 一 下 故事 里 发 生 了 什么 。 我 可 以 想 一 想 
什么 意思 的 词 用 在 这 里 比较 合适 。 我 把 我 知道 的 所 有 发 音 连 在 一 起 : 
/gr/-/ow/-/n/， 看 看 我 认 出 来 的 单词 的 意思 在 上 下 文 是 否 讲 得 通 。 
书 上 写 着 “Im all grown up”, “grown” 用 在 这 里 很 通顺 ， 而 且 也 与 
我 看 到 的 字母 发 音 相符 ! 


训练 提示 语 

*( 非 语言 提示 : 把 误 读 的 单词 用 手指 点 出 来 。) 

3 你 可 以 做 什么 尝试 ? 

* 这 个 单词 中 有 没有 哪个 部 分 是 你 在 其 他 单词 中 见 过 的 ? 

© 你 认识 哪个 部 分 ? 

* 你 知道 那个 部 分 吧 ， 它 与 里 的 一 样 。 

© 你 能 认 出 哪个 部 分 ? 

© 读 一 读 你 认识 的 部 分 。 

* 哪个 部 分 看 起 来 比较 难 ? 想 一 想 你 认识 的 单词 里 有 没有 哪个 单词 


也 有 这 个 部 分 。 


= m 
k ¢ 
a 


© 我 看 到 了 一 个 你 认识 的 部 分 。 | 
s 你 已 经 认识 了 这 个 单词 。( 说 一 个 与 正在 解码 的 单词 有 相同 
部 分 的 单词 。) 这 对 你 有 帮助 吗 ? 

* 我 再 给 你 写 个 单词 。( 写 一 个 与 书 中 的 单词 有 相同 部 分 的 单词 | 
你 认识 这 个 单词 吗 ? 它 的 什么 部 分 与 你 正在 读 的 词 的 这 个 部 分 是 一 | 
样 的 ? 
。 我 写 一 个 能 帮助 你 的 单词 吧 。( 在 白板 上 写 一 个 与 正在 解码 的 单词 | 
有 相同 部 分 的 单词 ， 并 在 相同 的 部 分 下 面 画 一 条 线 。) 读 一 读 这 个 单 
词 。 现 在 再 来 读 一 读书 里 的 这 个 单词 。 


FIARE <2 | 
认识 把 单词 ， 
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综合 运用 各 种 
来 源 的 信息 


延伸 阅读 : 

Reading Recovery: A 
Guidebook for Teachers ‘| 
in Training ( Clay, 1993) | 


| 
| 
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策略 读 完 一 个 单词 后 ， 你 可 以 自己 检查 并 思考 一 下 : 这 听 起 来 像 书 
里 的 单词 吗 ? 如 果 你 觉得 听 起 来 好 像 不 太 对 ， 那 么 回 过 头 去 试 试 别 
‘iia 


使 用 建议 3 TEJE (Clay, 1993) 和 其 他 一 些 学 者 可 能 会 使 用 这 样 的 训 
练 提示 语 :“ 我 们 能 这 么 说 吗 ? “但 是 ， 使 用 这 种 训练 提示 语 时 必须 
慎重 考虑 ， 尤其 是 在 面 对 不 以 英语 为 母语 的 英语 学 习 者 和 使 用 英语 
方言 的 学 生 时 更 要 慎重 。 对 某 些 学 生 而 言 ,“ 我 们 不 是 这 么 说 的 ” 或 
者 “这 听 起 来 不 对 ”之 类 的 说 法 可 能 会 无 意 间 冒犯 他 们 的 文化 和 方言 
sins 2006) 。 


示例 朗读 时 ， 倾听 自己 所 读 的 内 容 非 带 重要 。 无 论 是 一 个 故事 、 一 
篇 文章 还 是 一 首 诗 ， 都 必须 读 得 通 ， 而 且 你 读 的 单词 必须 听 起 来 像 
书 里 使 用 的 单词 。 此 外 ， 你 还 必须 注意 单词 的 字母 ， 这 些 字母 必须 
使 单词 有 意义 ! 因此 ， 朗 读 时 你 一 定 要 自我 检查 : 这 听 起 来 像 书 里 
的 单词 吗 ? 


训练 提示 语 
ep 

你 读 的 单词 看 起 来 像 那个 单词 ， 但 听 起 来 像 书 里 会 用 到 的 吗 ? 
elena dene 
:我们 来 看 看 它 听 起 来 对 不 对 。 
“你 读 的 是 __。( 按 学 生 的 方式 读 一 遍 。) 这 听 起 来 对 吗 ? 
“我 听 着 不 太 对 。 再 试 一 次 吧 。 
“我 想 这 就 是 那个 听 着 不 对 的 单词 。( 指 着 那个 单词 。) 
“自己 检查 一 下 ， 确 保 它 听 起 来 像 书 里 使 用 的 单词 。 


ugo! 


TOAN 


2p LAE ka 


H AL k ats oy Ae ef rt 1 


| j PL | Fa | | | 
kol 7 | foe “Td A. | d [ia 


KERERE AA 


策略 如 果 你 发 现 你 的 搭档 犯 了 错 ， 除 了 把 答案 告诉 他 之 外 ， 要 是 能 
指导 他 一 下 就 更 好 啦 ! 你 可 以 让 搭档 停 一 下 ， 像 教师 那样 跟 他 讲 一 
讲 。 想 一 想 : 老师 会 说 些 什么 来 帮助 我 修正 错误 呢 ? 


示例 与 搭档 一 起 阅读 会 很 有 趣 ， 而 且 对 彼此 都 很 有 帮助 。 你 们 可 
以 一 起 阅读 ， 这 样 不 仅 能 分 享 故事 ， 从 书 中 学 习 知 识 ， 还 能 帮助 彼 
此 学 习 单 词 。 在 进行 搭档 朗读 时 ， 你 对 照 着 书 ， 倾 听 并 检查 他 朗读 
的 内 容 。 如 果 你 听 到 他 出 错 了 ， 就 让 他 停 下 来 并 回头 再 试 一 次 。 如 
果 你 的 搭档 卡 住 了 ， 就 给 他 一 些 提示 ， 比 如 让 他 “看 看 第 一 个 字 
母 ”“ 从 左 往 右 读 ”或 者 “ 想 一 想 什么 词 放 在 这 里 讲 得 通 。 


训练 提示 语 

“你 可 以 让 你 的 搭档 做 些 什么 ? 

* 不 要 直接 把 单词 的 意思 或 读音 告诉 你 的 搭档 ， 而 要 给 他 一 些 提 示 。 
”对 你 的 搭档 说 :“ 看 看 第 一 个 字母 。 

* 对 你 的 搭档 说 :“ 想 一 想 什么 词 放 在 这 里 讲 得 通 。” 

* 对 你 的 搭档 说 :“ 想 一 想 什么 单词 在 这 里 听 起 来 是 对 的 。” 

* 对 你 的 搭档 说 :“ 有 的 地 方 听 起 来 不 对 ， 返 回来 再 试 一 次 吧 ! ” 
“你 可 以 跟 搭 档 说 些 什 么 ? 

“如 果 你 是 教师 ， 你 会 说 些 什么 ? 

“你 的 搭档 看 起 来 好 像 卡 住 了 ， 帮 帮 他 吧 ! 

= 这 真是 一 条 很 有 用 的 提示 ! 

”你 真 的 帮 到 了 你 的 搭档 。 


适用 对 象 


阅读 水 平 


不 限 ( 但 你 指导 孩 
子 们 时 使 用 的 训练 
提示 语 是 分 级 的 ) 


目标 技 佑 


vj- 
x Ht 


搭档 阅读 ， 单 
词 解码 ， 综合 
运用 各 种 来 源 
的 信息 


延伸 阅读 : 

A Curricular Plan for 
the Reading Workshop, 
Grade 1 ( Calkins and 
colleagues, 2011b ) 
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适用 对 象 


阅读 水 平 


不 限 


文本 类 型 
不 限 


目标 技能 
单词 解码 ， 
综合 运用 各 种 
来 源 的 信息 


延伸 阅读 : 


Reading Recovery: A 
Guidebook for Teachers 


| 
| 
| 


in Training (Clay, 1993) | 
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1V (th 个 人 LAY AY Oe pE FA! 


策略 遇 到 不 认识 的 单词 时 ， 不 要 只 尝试 使 用 一 种 策略 ! 有 时 候 一 种 
策略 适用 于 一 个 单词 ， 但 不 适用 于 另 一 个 单词 。 请 一 定 要 尝试 使 用 
多 种 策略 。 想 想 什 么 策略 可 以 帮助 你 读 出 这 个 单词 。 


使 用 建议 由 于 本 策略 会 用 到 之 前 所 教授 的 其 他 策略 ， 在 向 学 生 讲 
解 本 策略 时 ， 你 要 根据 选用 的 多 种 策略 及 学 生 正 在 阅读 的 文本 级 别 
调整 语言 和 示例 。 本 策略 提供 的 视觉 资料 是 一 个 适用 于 小 组 学 习 的 
图 表 范 例 。 学 生 在 小 组 学 习 中 练习 使 用 本 策略 后 ， 每 个 人 都 可 以 按 
照 图 表 范 例 自 己 制作 一 份 图 表 ， 用 来 帮助 自己 读 出 不 认识 的 单词 。 


示例 很 多 策略 都 可 以 帮助 你 猜 出 不 认识 的 单词 的 意思 或 读音 。 你 
知道 怎样 从 左 往 右 读 ， 你 知道 怎样 看 图 画 并 思考 什么 意思 的 单词 在 
那里 讲 得 通 ， 你 知道 故事 中 发 生 了 什么 事情 并 据 此 选择 正确 的 单词 ， 
你 知道 怎样 查找 较 长 单词 里 你 已 经 认识 的 各 个 部 分 …… 在 读 新 内 容 
时 ， 你 应 该 把 所 有 的 策略 像 工具 一 样 放 在 工具 箱 里 随身 携带 ， 并 使 
用 恰当 的 工具 来 完成 工作 。 你 不 能 用 锤子 近 出 螺丝钉， 同样 ， 你 也 
不 能 在 没有 图 画 的 时 候 使 用 “利用 图 画 ” 这 种 策略 。 有 时 候 你 会 发 现 ， 
你 使 用 了 一 种 策略 但 没 能 解决 问题 。 在 这 种 情况 下 ， 你 应 该 试 试 使 
用 男 外 一 种 策略 。 也 就 是 说 ， 你 在 遇 到 不 认识 的 单词 时 ， 不 要 仅仅 
使 用 一 种 策略 ! 一 定 要 想 一 想 : 什么 策略 能 让 人 读 出 这 个 单词 ? 然 
后 ， 从 你 的 “工具 箱 ” 里 找 出 一 种 或 多 种 你 认为 有 用 的 策略 来 使 用 。 
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训练 提示 语 
© 你 认为 在 这 里 应 该 使 用 什么 策略 ? 


* 我 们 来 看 看 这 个 单词 。 现 在 挑选 一 种 你 要 使 用 的 策略 。 
* 你 选择 了 一 种 策略 并 正确 地 使 用 了 它 。 它 起 作用 了 吗 ? 如 果 没 有 


就 试 试 使 用 男 一 种 策略 吧 。 

© 想 一 想 你 还 知道 什么 其 他 的 策略 。 

尔 还 可 以 做 些 什么 来 帮助 自己 读 出 这 个 单词 ? 

尔 尝 试 了 一 种 策略 。 接 下 来 你 要 尝试 什么 策略 ? 
尔 认为 什么 策略 可 以 帮 你 读 出 这 个 单词 ? 

汞 可 以 做 些 什么 ? 

尔 的 “工具 箱 ” 里 还 有 什么 宝贝 ? 
什么 策略 可 能 会 帮 到 你 ? 


> 


2H Sth # oS sk Hey 


4x iF 
(00) 


这 看 起 来 对 o 吗 ? 


© 
图 画 能 帮 到 我 吗 ? | 这 样 讲 得 通 o 吗 ? 
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单词 解码 ， 监 
控 理解 情况 


延伸 阅读 : 

Reading Recovery: A 
Guidebook for Teachers 
in Training ( Clay, 1993 ) 
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策略 AE 
它 的 含义 。 要 不 断 地 问 自 己 


Le] ee AS RCH ise 眼睛 扫 到 了 单词 ， 却 没有 理解 
: 我 读 的 东西 讲 得 通 吗 ?如 果 答 案 是 “ 讲 


么 请 返回 并 进行 修正 。 


不 通 ， 那 


使 用 建议 示范 一 下 这 几 种 阅读 方式 : 快 读 ， 有 错误 ; He, A 
错误 ; 慢 读 ， 有 错误 ; 慢 读 ， 没 有 错误 。 对 “这 样 是 否 讲 得 通 ? ”这 
个 问题 ,分 别 示 范 “ 讲 得 通 ” 和 “ 讲 不 通 ， 我 要 修正 一 下 ”的 情况 。 


在 进行 小 组 指导 和 交流 时 ， 一 定 要 鼓励 学 生 和 暂停 阅读 、 思 考 所 读 内 
容 的 含义 ， 无论 是 在 他 们 读 得 正确 、 意 思 讲 得 通 的 情况 下 ， 还 是 在 
他 们 犯 了 错 、 影 响 理解 的 情况 下 者 是 如 此 。 

训练 提示 语 

* 自己 检查 一 下 。 


© 这 样 讲 得 通 吗 ? 

确保 自己 能 边 读 边 想 意思 是 否 讲 得 通 。 
“我 注意 到 你 为 了 意思 能 讲 得 通 而 做 出 了 修正 。 
1 自己 在 那里 犯错 了 。 你 是 怎样 ; 


. 读 慢 一 些 ， 


识 到 自己 需要 修 


a 


bd 是 的 ， 你 注意 至 
正 的 ? 

* 这 样 可 以 吗 ? 
你 为 什么 停 下 来 了 ?你 注意 到 了 什么 ? 


策略 bh 阅读 却 忽视 了 对 所 读 内 容 的 理解 。 发 


生 这 种 情况 时 ， 


使 用 建议 在 


一 定 返 回 重读 。 


示范 “如 何在 阅读 的 过 程 中 监控 自己 的 理解 情况 时 ， 


你 可 以 设 定 不 同 的 “阅读 姿势 "和 “思考 姿势 "。 采 用 “思考 姿势 "时 ， 


你 把 书 放下 ， 


眼睛 向 上 看 ， 手 指 指 着 额头 。 这 外 ri 


不 是 在 单纯 地 读 单词 ， 而 是 在 思考 所 读 内 容 的 全 


训练 提示 语 
"检查 一 下 ， 
= 你 在 读 单 词 


*” 停 下 来 检查 ， 


”你 阅读 的 时 


a 读 一 读 单 词 ， 


你 理解 刚才 阅读 的 内 容 吗 ? 
， 也 在 检查 自己 是 否 理解 了 它们 。 
确保 自己 理解 了 。 
候 也 在 思考 吗 ? 
告诉 我 你 在 想 什么 。 


大 声 说 出 你 在 想 什 么 。 
我 能 看 出 你 读 单词 的 时 候 也 在 思考 。 


GHG. URES OBR 


适用 对 象 


网 读 水 平 


不 限 


文本 类 型 
不 限 


目标 技能 


单词 解码 ， 监 


控 理 解 情况 
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适用 对 象 


阅读 水 平 
不 限 


目标 技能 

单词 解码 ， 监 
控 理解 情况 ， 
综合 运用 各 种 


来 源 的 信息 
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策略 你 如 果 确 定 自己 知道 文中 的 内 容 ， 但 是 不 认识 某 个 单词 ， 可 以 
试 着 想 出 几 种 讲 得 通 的 选项 。 好 好 利用 你 到 目前 为 止 已 掌握 的 信息 ， 
以 及 你 正在 努力 猜测 的 句子 里 的 信息 。 你 可 以 这 样 想 : 它 可 能 是 


， 也 可 能 是 _, 或 者 是 。 然 后 ， 看 看 这 个 单词 的 字母 是 
否 与 你 想 出 来 的 适合 当前 情景 的 几 个 单词 中 的 某 一 个 匹配 。 


示例 我 给 大 家 演示 一 下 看 到 不 认识 的 单词 时 怎么 做 : 我 会 思考 哪些 
单词 在 这 里 讲 得 通 ， 然 后 检查 一 下 字母 ， 看 看 这 些 单词 中 哪个 看 起 
来 对 : 

“They have an animal on them from a___, I don’t think 


any kid ever watched.” (Those Shoes, Boelts 2009) 


我 可 以 研究 这 个 单词 ， 推 断 它 应 该 是 什么 意思 。 嗯 ， 我 想 这 个 
单词 指 的 应 该 是 一 个 事物 。 我 来 想 想 从 这 名 完整 的 话 里 可 以 知道 什 
么 。 它 一 定 是 与 动物 有 关 的 什么 东西 ， 而 且 里 面 说 到 了 “watched” 
(观看 )。 因 此 它 可 能 是 “play”( 戏 剧 ) 或 “show”( 演 出 ) 或 “TV 
show”( 电 视 剧 ) 一 一 不 , “TV show ”不 合适 ， 因 为 它 是 两 个 单词 。 咽 ， 
我 再 来 看 看 它 的 字母 。 

我 可 以 看 到 这 个 单词 的 开头 是 c-a-r，car。 什么 单词 的 开头 与 
“car” 相 似 且 在 这 个 句子 里 讲 得 通 ? 这 是 可 以 观看 的 内 容 ， 类 似 于 演 


出 。 可 能 是 caf……- cartoon (动画 片 ) ! 就 是 它 ! 
训练 提示 语 


这 个 单词 可 能 是 什么 ? 
还 有 什么 单词 用 在 这 
里 也 讲 得 通 ? 

© 是 的 ， 这 些 单词 在 这 
里 都 讲 得 通 。 现 在 我 们 
来 看 看 这 个 单词 的 字母 。 
* 想 一 想 哪 个 单词 讲 得 
通 并 且 看 起 来 是 对 的 。 

你 说 的 是 _。 看 看 
字母 ， 你 说 的 是 对 的 吗 ? 

为 什么 ? 不 认识 ! 


mal on them 
’t think any | 
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想 一 想 什么 意思 的 单词 在 这 里 讲 得 通 ; (2) 想 一 想 自 己 所 读 的 单词 听 


策略 看 到 不 认识 的 单词 时 不 能 只 做 一 件 事 ， 而 至 少 要 做 三 件 事 : (1) ` 
到 不 认 i 月 i) 适用 对 象 
起 来 像 不 像 书 中 的 单词 ; (3) 想 一 想 那 个 单词 看 起 来 是 否 正确 。 eos 


示例 当 你 看 到 一 个 不 认识 的 单词 时 ， 你 要 做 的 不 仅仅 是 试 着 读 出 这 

个 单词 。 你 读 的 单词 的 意思 必须 与 前 面 的 内 容 相符 ， 而 且 它 必须 听 

起 来 像 书 中 的 单词 。 因 此 ， 在 遇 到 难 词 时 ， 你 要 思考 三 个 问题 : 什 

么 意思 的 词 讲 得 通 ? 什么 词 听 起 来 是 对 的 ? 什么 词 看 起 来 是 对 的 ? 
文本 类 型 

训练 提示 语 不 限 

。 这 个 词 讲 得 通 吗 ? 

© 这 个 词 听 起 来 对 吗 ? 


* 这 个 词 看 起 来 对 吗 ? 目标 技能 
。 想 一 想 发 生 了 什么 。 综合 运用 各 种 
。* 看 看 字母 ， 想 想 这 个 单词 有 可 能 是 什么 意思 ? 来 源 的 信息 
* 想 一 想 书 中 的 单词 应 该 怎么 读 。 它 听 起 来 像 书 中 的 单词 吗 ? 

* 自己 检查 一 下 。 

* 是 的 ， 这 个 词 讲 得 通 ， 看 起 来 对 ， 听 起 来 也 对 。 

© 你 被 那个 词 难 住 了 ! 它 可 能 是 什么 意思 呢 ? 


* 我 注意 到 你 在 思考 它 是 否 讲 得 通 (或 者 听 起 来 对 不 对 、 看 起 来 对 
不 对 ) ， 现 在 我 们 再 来 思考 一 下 它 听 起 来 对 不 对 (或 者 看 起 来 对 不 对 、 


是 否 讲 得 通 )。 


延伸 阅读 : 


Teaching Reading in 
Small Groups: Matching 
Methods to Purposes 

( Serravallo, 2013c ) 
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舌 用 对 象 策略 联系 你 在 学 习 词 汇 和 拼 读 时 学 到 的 知识 ， 读 出 你 正在 阅读 的 书 
1S O 中 的 单词 。 想 想 你 有 没有 在 学 习 词 汇 时 见 过 类 似 的 单词 或 字母 组 合 


WE PAC sandal 
阅读 水 平 
C 及 更 高 | 使 用 建议 要 想 使 学 生成 为 单词 解码 高 手 ， 就 要 在 词汇 学 习 中 对 其 
进行 明确 的 指导 。 教 授 词 族 、 词 根 、 前 级 、 后 缀 等 概念 对 提高 阅读 
能 力 有 很 大 作用 。 研 究 表 明 ， 只 有 先 掌握 一 些 拼 读 和 解码 知识 〈 即 
”理解 单词 是 由 各 个 部 分 组 成 的 ， 能 够 听 清 单词 里 的 各 个 部 分 ， 并且 
文本 类 型 知道 他 们 听 到 的 单词 的 尾 韵 ) ， 学 生 才 能 够 通过 类 比 进行 解码 。 例 如: 
不 限 认识 “tade” 这 个 单词 ， 就 能 读 出 “jade”， 因 为 它们 都 是 以 “ade” 
| 结尾 的 (Ehri and Robbins, 1992; Peterson and Haines, 1992) . 
| 教师 应 该 对 本 策略 进行 适当 调整 ， 使 它 与 学 生 已 有 的 词汇 知识 
目标 技能 O 相 匹 配 ， 并 符合 他 们 当前 的 阅读 水 平 。 例 如 ， 对 处 在 C 级 的 学 生 ， 
单词 解码 你 应 该 重点 关注 他 们 在 词汇 学 习 中 学 过 的 开 首 辅音 。 对 处 在 D 级 的 


学 生 ， 你 可 能 要 提醒 他 们 注意 辅音 组 合 和 单 音 双 字母 。 对 处 在 王 级 
及 更 高 水 平 的 学 生 ， 你 可 能 要 重点 关注 词 族 。 


训练 提示 语 

* 你 已 经 从 词汇 学 习 中 知道 了 了、 和 ， 利 用 这 些 知识 
来 帮助 你 读 这 个 单词 。 

* 你 认识 的 什么 单词 可 能 会 帮助 你 读 出 这 个 单词 ? 
. 想 一 ee ee E 

* 没 错 ， 你 BAR ， 所 以 它 会 帮助 你 读 出 
* ie aes 

© 运用 你 已 经 知道 的 知识 来 读 出 这 个 单词 。 


| E A B 4B to ob oid! | 
& e ea 00 


下 | | sleep flem book 
延伸 阅读 : keep each +00K 
Beginners Need Some | mas pams chook 
Decoding Skills to Read | if 


Words by Analogy ( Ehri 
and Robbins, 1992 ) 


> “The sky is so big and deep.” said Poppleton. 
Orthographic Analogy 
a ie pi 3. 2 “T get seasick.” 摘 A 《 波 普尔 顿 的 每 一 
Training with Kindergarten 
Children (P. i 用 ‘Oh my, =sald H Hudsons, y g d Poppleton Everyday, 
oi eterson and . eae ee sh cul diia inal | R T 1998 ) 
Haines, 1992 ) 
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策略 把 单词 里 的 字母 分 成 组 来 看 ， 而 非 


个 字母 一 个 字母 地 看 。 因 


为 许多 字母 会 组 合 在 一 起 发 音 ， 所 以 将 它们 组 合 在 一 起 读 非 常 重要 。 


读 的 时 候 要 从 左 回 右 看 ， 


看 看 哪些 字母 可 以 组 合 在 一 起 。 


个 字母 地 读 出 单词 ， 你 会 发 


这 是 因为 有 些 字母 要 组 合 在 一 起 发 音 。 以 下 是 字母 


示例 很 多 时 候 ， 如 果 你 尝试 一 个 字母 
现 根 本 行 不 通 。 

组 合 图 表 。 

里 的 单词 ， 然 后 读 一 读 字母 组 合 本 身 。 


(展示 辅音 组 合 和 单 音 双 字母 图 表 。) 我 们 来 读 一 读 图 表 


(练习 读 你 制作 的 图 表 中 的 单 


词 ， 可 以 读 几 个 词 ， 也 可 以 全 读 ， 先 读 单词 ， 然 后 读 辅 音 组 合 和 单 
音 双 字 母 ， 比 如 brownVbr/、glue/gy/ 和 swing/sw/.) 然后 我 们 来 读书 ， 
看 看 书 里 有 没有 这 样 的 组 合 。 遇 到 这 样 的 组 合 时 ， 我 们 应 该 把 它们 


当成 整体 而 非 孤 立 的 字母 。 


训练 提示 语 

* 看 看 这 张 图 表 。 

s 查看 图 表 中 的 辅音 
* 哪些 字母 是 组 合 在 一 
* 你 有 没有 看 到 字母 组 合 


Í a 试 着 把 这 些 字 


组 合并 读 一 读 ， 然 后 读 一 读 单 词 。 


母 当成 组 合 来 读 。 


适用 对 象 


阅读 水 平 
DRES 


不 限 


目标 技能 
单词 解码 


= 你 现在 是 一 个 字母 
=- 这 是 辅音 组 合 ， 把 这 些 字 
-起 读 。 
a (Head c Ail h) 


“ee 


nen c Ah 的 发 音 是 /ch/)。 
KENEMENEN 
读 了 ， 


= 这 个 单词 的 开头 与 相 
似 。( 说 一 个 以 同样 的 辅音 
组 pera is aa 
词 -) 这 能 帮 到 你 吗 
. beg stoi 与 这 个 单 
词类 似 。( 指 着 辅音 组 合 和 单 


Tk 


Te HN RE Lae) 


人才 
| iS at 


grapes present tree Skate! 
sm 5 $ st 
a A 
+ KAY 
NW j 
smile Snak Spoon Star Swing 
ok So Spr i spl Str 
& Ge a © 
By Cy Q 
CE awa. 
p E ES f awberr 
g=" f al A $ 7 
J r 
| 
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适用 对 象 


阅读 水 平 


D 及 更 高 


文本 类 型 


不 限 


延伸 阅读 : 

Reading Recovery: A 
Guidebook for Teachers 
in Training ( Clay, 1993 ) 
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策略 看 看 单词 的 开头 ， 再 看 看 单词 的 结尾 。 想 一 想 什 么 意思 的 单词 
放 在 这 里 能 讲 得 通 。 读 一 读 这 个 单词 。 


示例 遇 到 不 认识 的 单词 时 ， 一 定 要 记 住 ， 不 能 只 看 单词 的 开头 。 有 
许多 单词 开头 的 字母 都 是 一 样 的 ! 如 果 我 读 到 “This is a ball ( 球 ) ， 
并 且 只 看 了 看 开头 的 字母 “b” 和 图 画 一 一 一 个 男孩 拿 着 一 根 球 棍 和 
一 个 棒球 ， 我 可 能 会 认为 “This is a bar ( 球 棍 )”。 这 两 个 猜测 都 与 图 
画 及 首 字母 相符 。 但 如 果 我 看 看 单词 的 结尾 ， 就 会 注意 到 它 的 结尾 
是 “1 ， 所 以 我 知道 “bat 不 对 :“bat ”结尾 的 发 音 是 /t/ ， 这 表示 结 
尾 的 字母 应 该 是 “t”。 


训练 提示 语 

© 看 看 单词 的 开头 。 

© 看 看 单词 的 结尾 。 

© 什么 意思 的 单词 放 在 这 里 能 讲 得 通 ? 

sa 你 很 认真 地 看 了 单词 的 开头 ， 以 确保 自己 读 得 正确 。 现 在 再 看 看 
单词 的 结尾 ， 把 结尾 的 音 也 读 对 。 

© 你 读 出 的 这 个 单词 与 开头 和 结尾 都 相符 。 我 猜 你 一 定 是 开头 和 结 
ERAT! 


策略 看 看 单词 开头 的 几 个 字母 以 及 元 音字 母 。 你 若 能 把 开头 的 几 个 
字母 组 合 起 来 看 ， 就 能 快速 读 出 这 个 单词 的 开头 部 分 。 接 下 来 你 可 
以 试 着 读 出 这 个 单词 的 其 他 部 分 ， 让 它 讲 得 通 、 听 起 来 对 而 且 与 单 
词 的 开头 匹配 。 

使 用 建议 我 发 现 ， 当 孩子 遇 到 不 熟悉 的 单词 时 ， 他 们 倾向 于 放 慢 
市 奏 ， 并 且 只 看 第 一 个 人 字母。 他们 如 果 能 看 看 开头 几 个 字母 ， 甚 至 
看 看 整个 单词 ， 就 更 有 可 能 正确 地 读 出 单词 。 有 时 候 ， 当 孩子 慢 下 
来 看 一 个 不 认识 的 单词 时 ， 他 们 会 忘记 整个 句子 的 意思 ， 只 兰若 思 
考 这 个 单词 的 意思 。 这 个 单词 成 了 一 个 孤立 的 单词 ， 在 没有 整个 句 
子 意思 的 提示 的 情况 下 ， 孩 子 就 更 难 推断 它 的 意思 了 。 总 体 而 言 ， 
本 策略 是 一 种 让 学 生 “ 放 手 去 试 ”的 方法 。 

你 可 以 根据 学 生 的 阅读 水 平 来 调整 本 策略 ， 指 导 他 们 快速 查看 
开头 部 分 的 辅音 组 合 或 单 音 双 字母 〈 参 见 3.12 节 )。 对 阅读 水 平 处 在 
D 级 和 EE 级 的 学 生 ， 不 要 让 他 们 只 看 第 一 个 字母 ， 而 要 看 前 儿 个 字 
母 。 对 正在 学 习 解 码 多 音节 单词 的 学 生 ， 你 可 以 指导 他 们 按照 本 策 
略 快速 查看 第 一 个 音 市 。 


训练 提示 语 
© 找到 单词 的 开头 。 


。 你 读 的 是 第 一 个 字母 。 请 完整 地 读 出 第 一 个 音节 。 
© 现在 你 知道 这 个 单词 开头 该 怎么 读 ， 试 着 读 一 读 整 个 单词 。 

* 放手 去 试 一 从 头 开始 ， 让 眼睛 扫 过 整个 单词。 

。 你 放手 去 试 ! 现在 看 看 你 读 出 来 的 单词 在 这 里 是 否 讲 得 通 。 

* 你 扫 视 了 单词 中 的 所 有 字母 。 现 在 读 出 单词 ， 确 保 它 听 起 来 对 并 
且 讲 得 通 。 想 一 下 你 到 目前 为 止 从 书 里 读 到 的 内 容 。 


oo ggah Ra 


A= spring 
2 .快速 查看 .从 SPC ing 


a. 


| 


3. 顺 着 党 T 来 ，， ,Spring | 


‘I | LY ra Fa | |] 
hn | Fd 写 k J a j E 


适用 对 象 


阅读 水 平 
D 及 更 高 


文本 类 型 
不 限 


目标 技能 
单词 解码 ， 综 
合 运 用 各 种 来 
源 的 信息 
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E 及 更 高 


单词 解码 
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策略 用 手 把 你 看 到 的 常见 结尾 (例如 -ing、-ed、-er) 盖 住 。 读 出 单 
词 未 被 盖 住 的 部 分 。 DEERME, 读 出 整个 单词 。 


aes 当 你 看 到 一 个 长 单词 时 ， 可 以 把 它 分 解 。 分 解 单词 的 一 种 方式 
是 盖 住 它 的 结尾 。 sim, 你 常常 看 到 “-ing “-ed 或 “-er ， 它 们 都 
PINAR TRIE EAI WEEE. WR AF meee, AE ial 
下 的 部 分 ， 你 可 能 会 发 现 :“ 嘿 ， 我 认识 这 个 单词 。 然后 ， 你 可 以 把 
结尾 加 上 ， 读 出 整个 单词 。 例 如 ， 我 刚 在 书 里 看 到 了 “hurrying” 这 
个 单词 。( 指 出 来 ， 但 不 要 读 出 来 。) 它 有 这 么 多 字母 ! 但 我 广 意 到 它 
的 结尾 是 “ing” 。 我 用 手 把 结尾 的 “ing” mite, PNK Bide 
短 得 多 了 。“Hurry”， 我 马上 就 认 出 它 来 了 。 然 后 我 把 结尾 加 回去 读 


« ma- 
hurrying 。 


训练 提示 语 
* 盖 住 单词 的 结尾 
` 读 一 读 没 被 盖 住 的 部 分 。 
= 把 手 从 单词 的 结尾 处 拿 开 ， 然 后 读 一 读 整 个 单词 。 
= 从 头 到 尾 看 一 遍 单 词 。 
= 看 看 单词 的 开头 和 结尾 ， 读 一 读 它 。 
= 盖 住 常见 的 结尾 


£ 


策略 准备 好 发 第 一 个 音 ， 读 出 单词 的 第 一 部 分 。 接 下 来 读 下 一 部 


分 。 一 定 要 从 左 向 右 、 一 部 分 接 一 部 分 地 读 。 适用 对 象 
示例 册 到 不 认识 的 单词 时 ， 昌 然 你 对 整个 单词 不 大 熟悉 ， 但 可 能 认 。。 阅 这 水 科 
识 它 的 某 些 部 分 。 HAN RIERREN NA, EN samy 


不 会 起 什么 作用 。 你 应 该 快速 查看 单词 的 开头 部 分 ， 然 后 从 左 向 右 
查看 各 个 部 分 。 例 如 ， 我 看 到 了 “without” 这 个 单词 ， 发 现 它 里 面 
有 “it” 这 个 部 分 。 如 果 我 试 着 按 “w-it-hout” 的 方式 来 读 这 个 单词 ， ， 

那 肯 定 读 不 对 。 相 反 ， 它 应 该 分 成 “with” 和 “out” 两 个 部 分 。 再 举 文本 类 型 
个 例子 ， 在 “derailed” 这 个 单词 中 ， 如 果 我 从 左 向 右 查 找 我 认识 的 不 限 
部 分 ， 会 注意 到 “de”， 然 后 是 “tail”， 最 后 是 “-ed”， 我 知道 这 个 

结尾 的 发 音 应 该 类 似 于 /dy 或 /ed/ 或 /t/。 我 可 以 尝试 这 三 个 发 音 ， 


然后 推断 出 这 个 单词 的 读音 是 “detailed o 目标 技能 
ss i 8 85 
训练 提示 语 单词 


* 你 看 到 的 单词 的 第 一 部 分 是 什么 ? 

* 从 单词 的 开头 部 分 开始 读 。 

* 从 左 向 右 看 一 下 单词 。 

* 你 知道 单词 中 也 有 这 个 部 分 。 

* 按 顺序 读 这 个 单词 。 

* 你 在 看 这 个 单词 的 哪 几 个 部 分 ? 

= 我 看 到 你 把 单词 分 成 了 几 个 部 分 ， 这 样 有 帮助 吗 ? 
* 我 同意 ， 这 些 都 是 这 个 单词 的 一 部 分 。 

* 现在 从 左 向 右 读 出 来 。 


从 元 向 右 


ates, -¥O®- 部 分 地 谅 出 单词 . 
sla ed 
sled 


仪 供 个 大 科研 教学 使 用 |! 
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阅读 水 平 
E 及 更 高 


目标 技能 


单词 解码 
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适用 对 象 


(Ie ae 


策略 发 元 音字 母 的 音 时 要 灵活 : 试 一 下 这 个 音 ， 再 试 一 下 那个 , 直 
到 你 读 出 的 单词 听 起 来 像 以 前 听 过 的 某 个 单词 ， 并 且 在 当前 的 句子 
里 讲 得 通 。 


示例 我 们 都 知道 英语 很 难 学 ， 每 个 字母 都 可 能 有 多 个 发 音 。 遇 到 不 
认识 的 单词 时 ， 可 以 试 着 把 元 音字 和 母 发 成 不 同 的 音 ， 要 尝试 、 尝 试 、 
再 尝试 。 在 尝试 了 不 同 的 元 音字 母 发 音 后 ， 你 往往 会 发 现 ， 正 在 读 
的 这 个 单词 是 你 以 前 听 过 的 某 个 单词 。 当 然 ， 不 要 忘 了 检查 ， 确 保 
它 放 在 句子 里 和 上 下 文中 能 讲 得 通 。 


训练 提示 语 

© 这 里 可 以 试 着 读 什么 音 ? 

* 试 试 这 个 元 音字 母 的 另 一 个 发 音 。 
。 这 个 字母 还 可 以 发 什么 音 ? 

© 用 这 个 字母 的 其 他 发 音 再 试 一 下 。 


* 这 是 这 个 字母 的 一 个 发 音 。 它 还 可 以 发 什么 音 ? 
= 查看 一 下 字母 表 。 

”查看 一 下 元 音 图 。 

© 这 是 一 种 读 法 ， 现 在 再 试 试 别 的 读 法 。 

ea 这 个 字母 也 可 以 发 


最 来 的 元 音字 和 母 

说 一 i 字 sh deeb 加 
以 发 的 所 有 音 。 这 些 元 音字 母 可 以 发 多 个 音 ， 
。 这 听 起 来 像 你 知道 
的 某 个 单词 吗 ? 


* y 是 半 元 音字 母 ， 有 时 可 
以 做 元 音 ， 有 时 可 以 做 辅 


美国 学 生 阅 读 技能 训练 


p Pe | 


策略 当 你 一 部 分 接 一 部 分 地 读 某 个 单词 时 ， 可 以 把 不 读 的 部 分 先 盖 


起 来 ， 只 关注 正在 读 的 部 分 。 从 左 向 右 滑动 手指 ， 一 边 读 ， 
出 更 多 部 分 。 然 后 把 所 有 部 分 连 在 一 起 ， 读 出 整个 单词 。 


一 边 


ae 


Bet 


示例 如 果 你 开始 时 并 不 认识 整个 单词 、 可 以 盖 住 这 个 单词 ， 然 后 顺 
着 单词 慢 慢 滑动 手指 、 手 掌 或 书签 ,一 次 露出 一 个 部 分 。 例 如 ， R 
读 “underground” 这 个 单词 时 ,会 滑动 手掌 ， 首 先 露 出 “un” 来， 然 


后 露出 “der 。 我 把 这 两 个 部 分 连 在 一 起 ， 读 出 “under o 


会 看 看 下 一 部 分 。 我 看 到 了 辅音 字母 组 合 “gr ， 然 后 看 到 单词 剩 下 


的 部 分 “ound” 


然后 ， 我 


它 看 起 来 和 “round ”或 “hound 的 后 半 部 分 一 样 ， 


PELA “gr” 和 “ound 组 成 了 “ground 。 我 把 它们 全 部 连 起 来 ， 就 得 


到 了 “underground” 。 


训练 提示 语 
© 盖 住 第 一 部 分 以 外 的 所 有 字母 。 

© 这 个 单词 有 几 个 部 分 ? 

* 现在 把 手指 顺 着 单词 滑动 ， 一 部 分 接 一 部 分 地 读 。 
a 你 读 了 第 一 部 分 ， 现 在 读 下 一 个 部 分 。 

sa 读 一 读 结 

。 把 它们 全 部 连 起 来 。 

© 我 注意 到 你 一 部 分 接 一 部 分 地 读 ， 这 对 你 有 帮助 吗 ? 


Ze Ofc 一 一 i 


il ad a 


目标 技能 
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策略 阅读 者 就 像 探 索 新 单词 奥秘 的 侦探 。 遇 见 不 认识 的 单词 时 ， 我 
们 不 能 糊弄 过 去 ， 而 要 使 用 一 些 策 略 来 把 这 个 单词 拆 开 ， 再 合 到 
— Ht » 


示例 较 长 的 单词 通常 是 由 一 些 看 起 来 很 熟悉 的 部 分 组 成 的 。 有 的 部 
分 是 常见 开头 “re-”“de-”“un-” 等 等 ， 有 的 部 分 是 常见 结尾 “-ing” 
“-ed”“-er” 等 等 ， 而 中 间 的 部 分 经 常 是 我 们 在 许多 其 他 单词 中 看 到 
过 的 ， 比 如 在 词汇 学 习 中 已 经 学 习 过 的 某 些 词 族 中 的 单词 。 你 可 以 
把 较 长 的 单词 拆 开 ， 找 到 你 可 以 认 出 来 的 小 部 分 ， 它 们 或 者 与 你 认 
识 的 其 他 单词 类 似 ,或 者 与 你 认识 的 其 他 单词 的 某 个 部 分 类 似 。 如 
果 你 认识 所 有 部 分 ， 接 下 来 你 就 可 以 把 它们 拼合 成 一 个 整体 。 例 如 ， 
我 遇见 一 个 由 “d-i-s-a-g-re-e-d” 拼 成 的 单词 ， 我 最 开始 可 能 会 觉得 
它 的 字母 太 多 了 ， 是 个 难 词 。 但 我 可 以 看 看 我 是 否认 识 其 中 的 一 些 
部 分 。 我 知道 “dis-” 和 “-ed”， 而 且 我 在 中 间 看 到 了 一 个 我 认识 的 
单词 “agree”。 现 在 我 可 以 把 它们 拼合 在 一 起 ，“dis-agree-ed”， 那 就 


是 “disagreed”|! 


训练 提示 语 

“你 可 以 做 一 些 什 么 尝试 ? 

“我 们 试 着 把 这 个 单词 拆 开 。 你 看 到 的 第 一 个 部 分 是 什么 ? 

“一 部 分 接 一 部 分 地 读 这 个 单词 。 

“ 试 试 盖 住 单词 的 结尾 ， 我 们 来 读 一 读 剩 下 的 部 分 。 

“这 个 策略 没 用 ! 我 们 来 试 试 其 他 策略 。 

“你 在 努力 辨认 这 个 单词 ， 使 用 自己 知道 的 所 有 策略 。 现 在 你 终于 
读 对 了 ! 


策略 跳 过 难 词 。 继 续 阅 读 至 句子 或 段落 结束 ， 再 回头 想 一 想 你 跳 过 
的 地 方 用 什么 意思 的 单词 才 讲 得 通 。 返 回 和 句子 的 开头 重读 一 遍 ， 努 
力 猜 一 猜 这 个 单词 的 意思 可 能 是 什么 。 


使 用 建议 本 策略 要 与 相应 级 别 的 单词 解码 策略 结合 使 用 。 我 不 建 
议 让 学 生 简单 地 跳 过 难 词 。 你 可 能 注意 到 在 前 面 的 “策略 ”及 后 面 的 
“示例 中 ， 我 都 建议 你 把 本 策略 与 单词 解码 策略 综合 起 来 运用 。 


示例 如 果 你 使 用 了 几 种 策略 来 推断 单词 ， 却 仍然 没什么 进展 ， 可 
以 试 着 先 跳 过 它 ， 在 得 到 更 多 信息 之 后 返回 。 尤 其 是 当 难 词 在 句子 
开头 的 时 候 ， 你 可 能 没有 足够 的 信息 去 推断 ， 不 知道 发 生 了 什么 、 
什么 词 讲 得 通 。 继 续 阅 读 ， 你 会 获得 更 多 的 信息 来 进行 判断 。 例 
如 ， 我 读 到 了 这 个 句子 : (展示 这 个 句子 但 不 要 读 出 来 : “I want to put 
pepperoni on my pizza.”) 大 家 不 难看 出 ， 我 卡 在 了 这 个 句子 的 第 五 个 
Mid ko BAK YS, AME! 在 这 个 单词 之 前 ， 我们 得 到 的 信息 是 “I 
want to put”( 我 想 把 )。 如 果 只 考虑 在 这 里 用 什么 意思 的 词 讲 得 通 ， 
那 简 直 什 么 都 可 以 ! 我 想 把 项 链 戴 上 ， 我 想 把 海报 贴 到 墙 上 ， 我 想 
把 人 放 在 舞台 上 …… 简 直 什 么 都 有 可 能 。 但 是 ， 如 果 我 跳 过 这 个 词 ， 
读 一 读 句 子 的 后 半 部 分 ， 就 会 得 到 更 多 信息 :“on my pizza”( 放 在 比 
萨 上 )。 现 在 我 可 以 想 想 什 么 词 用 在 这 里 讲 得 通 。 什 么 东西 是 可 以 放 
到 比萨 上 的 ， 并 且 是 以 “pep 开头 的 ? 可 能 是 …… “peppers” (AHO 
或 者 “pepperoni”( 意 大 利 腊肠 )。 我 再 看 看 单词 的 结尾 ， 是 “i”， 所 
以 它 不 可 能 是 “peppers”， 如 果 是 的 话 ， 结 尾 应 该 是 “s” 才 对 。 我 
从 头 开 始 ， 再 读 这 整 句 话 ， 就 成 了 “I want to put pepperoni on my 
pizza”. FAAS! “pepperoni” 用 在 这 里 讲 得 通 ， 听 起 来 也 对 ， 而 
H. “pepperoni” 与 这 个 句子 中 单词 的 字母 相符 。 


延伸 阅读 : 
Invitations: Changing as 
Teachers and Learners, 
K-12 ( Routman, 1994 ) 


111 


a $ 


训练 提示 语 
O s Aot, PRAE 
。 。 用 “什么 ” 来 代替 不 认识 的 单词 ， 继 续 阅读 直到 句子 结束 。 
 。 好 的 ， 你 跳 过 了 它 ， 现 在 我 们 再 回来 看 看 这 个 单词 是 什么 。 
。 想 一 想 这 句 话说 了 什么 。 返 回 并 试 着 读 一 读 这 个 单词。 


| VA Baya Co 

| detai 返回 : 
wis = 
个 句子 。 


| want to put on my pizza. 


全 
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策略 在 一 部 分 接 一 部 分 地 读 单 词 时 ， 你 可 


能 会 看 到 两 个 元 音字 和 母 挨 
在 一 起 。 这 两 个 元 音字 母 应 该 放 在 一 组 里 。 想 一 想 在 你 认识 的 其 他 


单词 中 这 两 个 元 音字 母 挨 在 一 起 该 怎么 读 ，3 
这 个 单词。 


这 样 做 可 以 帮助 你 读 出 


使 用 建议 你 可 以 对 本 策略 进行 调整 ， 提 醒 学 生 注意 他 们 在 词汇 学 
习 中 学 到 的 元 音字 母 组 侣 ， 合 这 一 策略 适合 不 同 阅读 水 平 的 学 生 。 
你 还 可 以 制作 一 个 图 表 《 像 312 节 中 用 到 的 那 种 图 表 ) 来 向 学 生 展示 
他 们 已 经 学 过 的 元 音字 母 组 合 ， 这 会 对 他 们 很 有 帮助 。 


训练 提示 语 

© 一 部 分 接 一 部 分 地 读 这 个 单词 。 说 说 下 一 个 部 分 是 什么 ? 

”在 这 个 单词 由， 你 有 没有 看 到 两 个 组 合 在 一 起 的 元 音字 母 

s 这 两 个 元 音字 母 一 起 发 音 ， 试 着 读 出 来 吧 。 

© 你 认识 的 什么 单词 里 也 有 这 两 个 字母 ? 

* 这 两 个 字母 也 出 现在 这 个 单词 里 ， 这 对 你 读 出 这 个 单词 有 帮 
助 吗 ? 

s 把 这 两 个 字母 合 在 一 起 发 音 ， 你 就 能 读 出 这 个 单词 了 ! 


查找 在 一 起 发 音 

元 音字 母 组 全 
-ov 

house, loud , round 


适用 对 象 


阅读 水 平 
G 及 更 高 


和 目标 技能 


单词 解码 


延伸 阅读 : 

The Continuum of 
Literacy Learning, 
Grades PreK-8: A Guide 
to Teaching, second 
edition ( Fountas and 
Pinnell, 2010b ) 


113 


单词 解码 ， 根 
据 单 词 在 句子 
中 的 位 置 确 定 
词性 
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策略 你 可 以 想 一 想 自 己 正在 读 的 单词 的 词性 ， 这 样 做 能 帮助 你 读 出 
这 个 单词 。 要 格外 注意 这 个 单词 出 现在 句子 里 的 什么 地 方 。 注 意 
的 前 面 和 后 面 分 别 是 什么 单词 。 想 一 下 它 在 句子 里 的 位 置 ， 然 后 思 
考 ， 什 么 单词 放 在 这 里 听 起 来 对 。 


示例 单词 出 现在 句子 中 的 位 置 可 以 帮助 你 型 清正 在 猜测 的 单词 的 词 
性 。 例 如， 你 正在 读 的 单词 出 现在 物品 的 前 面 ， 那 么 它 很 有 可 能 是 
一 个 描述 性 的 词 (形容词 ); 如 果 它 讲 的 是 人 物 在 做 什么 ， 那 么 它 就 
是 一 个 表示 动作 的 单词 (动词)。 知 道 了 单词 的 词性 之 后 ， 使 用 拆 分 
等 其 他 策略 来 推断 。 


使 用 建议 当 学 生 对 单词 在 句子 中 所 承担 的 不 同 角 色 有 了 一 定 的 认 
识 之 后 ， 本 策略 会 发 挥 最 大 作用 。 这 些 关 于 单词 词性 的 知识 可 能 是 
在 词汇 学 习 或 语法 学 习 中 学 到 的 ， 也 可 能 是 在 阅读 或 写作 指导 中 和 学 
到 的 。 


训练 提示 语 

* 想 一 想 这 个 单词 位 于 句子 的 什么 地 方 。 

这 个 单词 出 现在 一 个 物品 前 面 ， 这 个 信息 对 你 有 用 吗 ? 

s 这 个 单词 可 能 是 哪 种 词性 的 词 ? 

“你 认为 这 个 单词 是 名 词 、 动 词 还 是 形容 词 ? 

* 现 在 你 知道 了 这 个 单词 的 词性 ， 你 认为 它 是 什么 含义 呢 ? 
* 你 知道 了 这 个 单词 的 词性 ， 现 在 我 们 再 用 其 他 策略 试 一 试 。 
真 棒 ， 你 利用 单词 出 现在 句子 里 的 位 置 推 断 出 了 它 的 词性 ! 


th @— & Tinie ow 


o 
“Ran” ? "apas" ?2 


0 
" Jumped” 5| 


ol oe 这 应 该 是 4 
Y “go to” Howe B ok? 
“London”? “Notre Dame”? 
” Eitel Tower"! 


The fox [ompedbver the stone wall. 


è Ta ? 


The thief was|unpredictabig e} and that’s how he always succeeded. 
AWETEE! EF PMH MES a ERB? 
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目标 技能 


单词 解码 


延伸 阅读 : 
Thinking Intensive 
Learning: Close Reading 
is Strategic Reading 

( Harvey, 2014 ) 
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| 
| 


| 
| 


策略 看 到 换行 后 被 拆 断 的 、 你 认 不 出 来 的 单词 时 ， 请 暂停 。 在 一 张 


纸 上 写 下 完整 的 单词 。 把 它 当 成 一 个 整体 ， 看 看 你 认 不 认识 。 如 果 
不 认识 ， 就 使 用 你 已 经 掌握 的 策略 来 推测 这 个 多 音节 单词 的 读音 和 


a 
局、 Ja o 


示例 在 我 们 读 过 的 书 里 ， 在 某 一 行 的 结尾 ， 经 常会 出 现 单词 不 完整 
的 情况 。 它 看 起 来 是 这 样 的 。( 在 投影 仪 上 展示 最 近 阅 读 的 书 里 的 一 
个 例子 。) 刚 开始 的 时 候 ， 我 会 觉得 认 这 样 的 单词 太 难 了 ， 因 为 我 们 
的 大 脑 习惯 于 把 单词 当成 一 个 整体 来 看 。 如 果 卡 住 了 ， 我 就 会 在 一 
张 纸 上 把 它 写 完整 。“doc” 和 “ument” 连 在 一 起 变 成 “document”。 
很 多 时 候 ， 当 你 把 整个 单词 写 出 来 之 后 ， 你 马上 就 能 认 出 它 来 。 如 
果 认 不 出 来 ， 你 可 以 把 它 当 成 任何 其 他 的 多 音节 单词 ， 使 用 相关 策 
略 来 推测 它 的 读音 和 意思 ， 比 如 “ 盖 住 和 滑动 ”或 者 “一 部 分 接 一 部 
分 地 读 ”。 


训练 提示 语 

© 被 这 个 单词 难 住 了 ? 我 们 把 它 写 出 来 吧 。 

© 把 单词 当成 一 个 整体 来 看 。 你 会 使 用 什么 策略 来 推测 它 的 读音 和 
意思 ? 

© 写 出 来 起 作用 了 ! 把 它 当 成 一 个 整体 后 ， 你 马上 就 认 出 它 来 了 。 

* 你 有 没有 看 到 一 个 单词 被 拆 断 了 ? 

* 这 不 是 完整 的 单词 ， 这 是 单词 的 一 部 分 。 看 到 这 一 行 结尾 的 连 字 
符 了 吗 ? 这 个 
单词 的 另 一 半 


在 下 一 行 呢 。 W eae 

. 它 现在 是 一 & 3? 

个 整体 了 ， 你 She started to 
feel more 

认 出 来 了 吗 ? 


美国 学 生 赔 读 技能 训练 


要 想 综合 运用 所 有 的 信 
息 来 源 ， 需 要 协作 能 力 、 思 
维 能 力 和 适当 的 策略 。 


— 5 Rib. Be Bie 
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帮助 阅读 者 提升 流利 度 : 
阅读 时 妥善 断 句 ， 使 用 恰当 的 语调 ， 培 养 自 
主 性 


有 些 学 者 认为 流利 度 与 理解 力 之 间 的 关系 就 像 鸡 与 鸡蛋 一 样 。 在 阅读 时 
使 用 合适 的 节奏 ， 对 句子 进行 恰当 的 断 句 ， 用 正确 的 语调 和 语气 朗读 ， 并 重 
读 应 该 重读 的 单词 ， 做 到 这 些 ， 阅 读者 既 可 以 传达 文本 含义 ， 又 可 以 理解 所 
BAZ (Rasinski 2010, Kuhn 2008) 。 不 妨 试 着 以 一 种 断断续续 的 、 非 抑 扬 顿 
摊 的 方式 朗读 一 段 文字 ， 你 很 快 就 会 发 现 ， 自 己 对 所 读 的 内 容 记忆 有 限 ， 甚 
至 完全 不 记得 任何 内 容 。 

流利 度 与 理解 力 之 间 这 种 密 不 可 分 的 关系 也 有 例外 。 你 有 没有 见 过 这 种 
情况 : 孩子 在 朗读 一 段 交 字 时 二 听 起 来 就 像 在 念 百 老 汇 试镜 的 台词 ， 但 如 果 
你 问 他 一 个 关于 刚才 所 读 内 容 的 简单 问题 ， 他 却说 自己 什么 都 不 记得 了 ? 我 
们 在 教 孩子 如 何 流 利 地 阅读 时 ,| 绝 不 能 传达 出 ,阅读 只 是 为 了 表演 ”这 样 的 


信息 ， 这 一 点 非常 重要 。 

提升 流利 度 这 个 目标 可 分 为 几 个 部 分 : 

se 新 句 或 进行 语法 分 析 一 一 把 句子 里 的 词 划分 成 有 意义 的 意 群 ; 

e 注 重 语气 、 语 调 或 韵律 一 一 朗读 要 符合 作品 的 情感 ， 注 意 结尾 的 标点 
符号 和 对 话 标志 ; 

。 重读 一 一 重读 句子 里 的 某 些 单词 ， 要 符合 作者 的 本 意 ， 并 注意 字体 (如 
粗 体 、 和 斜体 或 带 引 号 等 ); 

e 自主 阅读 一 一 自主 辨识 已 经 认识 的 词 ; 

e 掌 握 好 节奏 一 一 朗读 速度 要 与 我 们 讲话 的 方式 相符 ， 不 要 匆忙 读 完 或 
故意 拉 长 语调 读 。 


©) 这 个 目标 是 否 适 合 我 的 学 生 ? 

我 们 不 能 指望 仍 处 于 A、B、C 级 的 阅读 者 流利 地 阅读 ， 因 为 他 们 的 学 习 
重点 是 一 对 一 匹配 字形 与 字音 〈 即 大 声 读 出 书 中 的 每 个 词 ) 和 指 读 ， 这 样 的 
目标 与 流利 地 阅读 不 能 共存 。 但 是 ， 当 学 生 的 阅读 水 平 达到 D 级 时 ， 我 们 应 
该 讲 一 些 关 于 断 句 的 知识 ， 即 两 个 字 或 几 个 字 在 一 起 会 组 成 一 个 词组 ; 当 学 
生 的 阅读 水 平 达到 E 级 时 ， 我 们 应 该 指导 他 们 以 适当 的 语调 进行 朗读 。 处 在 
Ex Fy G 级 阅读 水 平 的 学 生 很 适合 做 提升 流利 度 方 面 的 练习 ， 但 教师 不 应 强 
求 他 们 达到 完美 、 流 利 的 程度 ， 因 为 他 们 仍 要 学 习 综 合 运用 各 种 来 源 的 信息 ， 
并 继续 练习 使 用 阅读 印刷 品 的 策略 (Joseph Yukish, personal communication, 
2014) 。 

我 不 赞成 在 学 生 朗 读 时 拿 着 秒表 计时 来 检验 孩子 的 流利 度 。 在 采用 这 种 
做 法 时 ， 他 们 很 容易 把 大 声 朗 读 当成 表演 ， 而 不 再 注意 理解 含义 。 这 样 ， 整 
个 评估 都 是 无 效 的 。 这 样 做 还 可 能 让 他 们 党 得 很 有 压力 ， 这 种 压力 带 来 的 焦 
虑 也 会 造成 测试 结果 不 理想 。 在 大 多 数 情况 下 ， 如 果 学 生 能 恰当 地 断 句 ， 那 
么 他 们 的 节奏 也 会 很 合适 。 因 此 ， 我 认为 不 能 使 用 秒表 ， 而 应 该 听 学 生 朗 读 ， 
做 一 份 阅读 动态 记录 ， 记 录 他 们 在 朗读 时 的 停顿 情况 (用 和 斜 线 标注 他 们 停顿 
的 地 方 ) 以 及 表现 力 〈 做 注释 ) ， 然 后 回头 评估 意 群 里 的 字数 、 停 顿 的 位 置 、 
停顿 是 否 恰 当 以 及 注意 停顿 的 频率 等 等 (参见 图 4.A 中 的 朗读 流利 度 记录 示 
例 )。 如 果 想 了 解 更 多 关于 流利 度 记录 的 知识 ， 可 参看 “ 读 写 能 力 训练 教师 指 
FRR” 或 “独立 阅读 评估 书 系 ”。 
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姓名 : Prg 
$2: wog 


vu [ives 
v/ vv 
vu/ vef 


SA 


看 到 问号 时 用 升 调 


v/vv/—- 
mT a fr 
ul 一 ~ 一 /一 一 
v 
”一 一 一 一 
朗读 对 话 时 没有 
oe pews fcr ts Ee 


vv lv 


efeu 


图 4.A 学 生 朗 读 流利 度 记 录 。 停 顿 之 处 是 用 斜 线 (/) 标记 的 ， 关 于 语气 的 记录 
标注 在 空白 处 。 从 这 份 记录 中 我 可 以 看 出 ， 这 个 学 生 应 该 试 着 把 意 群 加 长 ， 对 
结尾 处 的 标点 符号 应 更 加 注意 ， 以 便 使 用 恰当 的 语调 和 语气 
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代 勘 阅读 者 提升 流利 度 的 策略 


Ae mah 


4.1 读 出 这 个 词 ， 就 像 早 就 认识 它 
4.2“ 我 在 单词 墙 上 见 过 它 吗 ? ” 


4.3 使 用 让 人 觉得 有 趣 的 语气 


4.4 流利 地 朗读 

4.5 告别 机 器 人 式 朗 读 

4.6 注意 句子 结尾 处 的 标点 符号 
4.7 先 热身 ， 再 提升 


4.8 注意 句子 中 间 的 标点 符号 
4.9 阅读 搭档 有 助 于 流利 地 朗读 
4.10 注意 引号 内 和 引号 外 


4.11 使 自己 的 语气 与 情感 相符 


4.12 借助 能 够 提供 反馈 的 “流利 度 电话 ” 


4.13 使 自己 的 语气 与 含义 相符 


4.14 让 目光 落 在 字 词 前 面 


4.15 用 短语 来 热身 
4.16 像 讲 故事 那样 朗读 


4.17 让 目光 走 得 快 一 步 


4.18 搭档 也 可 以 帮 你 提升 流利 度 


4.19 快速 扫 到 下 一 行 
4.20 使 停顿 与 意思 相符 


4.21 按 作者 要 求 的 方式 朗读 ( 读 懂 对 


话 提示 词 ) 


ry T; 
IREK 


一 样 。 不 限 


不 限 ( 但 字 词 
会 随 着 阅读 水 
平 改变 ) 

D 及 更 高 
D-J 

D 及 更 高 

D 及 更 高 

D 及 更 高 

E 及 更 高 
E-J 


E 及 更 高 


E 及 更 高 


E 及 更 高 
E 及 更 高 


E 及 更 高 


F 及 更 高 
F 及 更 高 


MABE 目标 技能 

不 限 阅读 自动 化 

不 限 阅读 自动 化 

非 虚 构 类 使 用 恰当 的 语调 ， 
情感 表现 

不 限 断 句 

不 限 断 句 

不 限 使 用 恰当 的 语调 ， 
情感 表现 

不 限 断 句 ， 使 用 恰当 
的 语调 

不 限 断 句 

不 限 断 句 

虚构 类 使 用 恰当 的 语调 ， 
情感 表现 

虚构 类 使 用 恰当 的 语调 ， 
情感 表现 

不 限 断 句 

不 限 断 句 ， 使 用 恰当 
的 语调 

不 限 断 句 ， 使 用 恰当 
的 语调 

不 限 断 句 

叙事 性 使 用 恰当 的 语调 ， 
情感 表现 

虚构 类 ( 主要 是 断 句 

初级 章节 书 ) 

不 限 断 句 ， 使 用 恰当 的 
语调 ， 合 作 

不 限 断 句 

不 限 断 句 

虚构 类 使 用 恰当 的 语调 ， 
情感 表现 


适用 对 象 


阅读 水 平 
不 限 


文本 类 型 
不 限 


IZA 


* 阅读 自动 化 理论 

的 说 明 见 文 后 “ 术 

ii” o 
一 一 编者 注 


延伸 阅读 : 
Reading Recovery: A 
Guidebook for Teachers 


in Training ( Clay, 1993 ) 
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策略 如 果 你 要 停 下 来 推断 某 个 词 的 意思 ， 你 可 以 返回 句子 的 开头 重 
读 一 遍 。 这 时 ， 立 即 像 已 经 认识 这 个 词 一 样 读 。 推 新 出 这 个 词 的 意 
思 后 ， 把 完整 的 句子 读 一 遍 ， 将 有 助 于 你 把 握 词 的 含义 。 


示例 你 经 常会 遇 到 一 两 个 不 认识 的 英语 单词 。 你 可 以 使 用 已 经 掌握 
的 策略 ， 停 下 来 推断 这 些 单词 的 意思 : 把 单词 分 成 多 个 部 分 ， 看 看 
前 级 和 后 级 ， 尝 试 不 同 的 元 音字 母 发 音 ,， 或 者 使 用 你 知道 的 任何 适 
用 于 这 种 情况 的 策略 。 停 下 来 推断 词 的 意思 需要 一 些 时 间 ， 并 且 可 
能 让 你 忘记 整个 句子 的 意思 。 我们 可 千 万 不 能 忘记 整个 铅 子 的 意思 ! 
因此 ， 在 短暂 的 停顿 之 后 ， 你 应 该 重读 一 遍 句 子 ， 并 自动 地 读 一 下 
新 词 ， 就 像 你 早 就 认识 它 一 样 ， 这 一 点 很 重要 。 


训练 提示 语 

“我 注意 到 你 为 推 斯 这 个 词 的 意思 而 停 下 
来 了 。 猜 出 意思 之 后 ， 别 忘 了 返回 去 重读 
一 遍 整 个 句子 。 
”返回 去 重读 一 裔 整个 句子 。 

© 现在 你 已 经 猜 出 这 个 词 的 意思 来 了 ， 返 
回去 重读 一 下 吧 。 

© 把 你 刚 学 到 的 词 放 到 句子 里 重读 一 遍 。 
”确保 这 个 词 的 意思 正确 后 ， 返 回去 重读 
一 遍 整 个 句子 。 

"重读 一 下 吧 。 

© 再 读 一 读 这 个 句子 。 
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策略 想 一 想 :“ 我 在 单词 墙 上 见 过 这 个 词 吗 ? “之 后 ， 开 始 尝试 用 其 
Ae et 它 的 意思 。 单 词 墙 上 的 词 应 该 是 高 频 词 ， 而 且 应 该 
一 看 到 就 能 自 


使 用 建议 有 的 学 生 在 单词 墙 上 看 到 某 些 词 的 时 候 认 识 它 们 ， 但 在 
书 里 看 到 它们 的 时 候 就 不 认识 了 。 有 的 学 生 能 照 着 单词 墙 写 一 些 词 ， 
但 在 书 里 遇 到 它们 时 ， 他 们 还 是 会 被 难 倒 。 要 帮助 学 生 自 发 拼 读 常 
见 词 ， 应 该 确保 他 们 在 各 种 场合 下 都 认识 这 些 词 ， 也 就 是 说 ， 无 论 
是 读 还 是 写 ， 无 论 词 是 单独 地 出 现 还 是 在 上 下 文中 出 现 ， 他 们 都 能 

认识 。 pe aiii 读 单词 墙 上 
的 词 进 hanks 


训练 提示 语 

s 这 是 你 认识 的 词 吗 ? 查看 一 下 单词 墙 。 

- 我 想 单词 墙 上 有 这 个 词 。 

= 我 在 单词 墙 上 见 过 这 个 词 。 

= 首先 从 单词 墙 上 找 找 有 没有 这 个 词 。 

“你 要 停 下 来 推测 这 个 词 的 意思 吗 ? 

s 这 个 词 在 单词 墙 上 吗 ? 

快速 说 出 这 个 词 ! 

不 要 尝试 读 出 这 个 词 ， 先 查 一 查 单词 墙 上 有 没有 它 吧 。 


查 -F 
高 频 词 . 


适用 对 象 


阅读 水 平 
不 限 ( 但 字 词 
会 随 着 阅读 水 
平 改变 ) 


文本 类 型 
不 限 


目标 挝 能 


阅读 自动 化 


O * 单 词 墙 的 说 明 见 
| SUR “REK”. 
| 
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阅读 水 平 
D 及 更 高 


文本 类 型 


非 虚构 类 


目标 技能 
使 用 恰当 的 语 
调 ， 情 感 表现 
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策略 在 朗读 传达 信息 的 文本 时 ， 你 应 该 让 自己 朗读 的 方式 像 老师 ， 
而 非 像 在 讲 故事 。 朗 读 的 时 候 ， 想 象 你 在 讲授 的 事实 很 有 趣 。 在 读 
到 疑问 名 的 时 候 把 声音 提高 一 些 。 


示例 在 朗读 非 虚构 类 作品 时 ， 你 很 容易 使 用 一 种 平稳 单调 的 语气 ， 
一 件 事 接 一 件 事 地 念 下 来 。 不 妨 试 着 用 更 丰富 的 语气 来 读 ， 表 现 出 
你 正在 朗读 的 东西 很 有 趣 。 看 看 结尾 的 标点 符号 ， 判 断 一 下 ， 你 是 
要 陈述 一 些 信息 〈 用 句号 和 感叹 号 结尾 的 ) ， 还 是 在 提问 题 (用 问号 
结尾 的 )。 作 者 写 这 些 书 ， 目 的 是 向 你 陈述 一 些 信息 ， 所 以 你 可 以 像 讲 
课 那样 来 读 。( 移 示范 以 平稳 单调 的 语气 读 一 段 话 ， 再 示范 用 恰当 的 
语气 读 同 一 段 话 ， 就 像 一 位 老师 觉得 自己 讲授 的 课程 很 有 趣 一 样 。) 


训练 提示 语 

让 大 家 觉得 你 读 的 内 容 很 有 意思 。 

”你 的 语气 太平 稳 了 。 试 着 用 讲 不 可 思议 的 事情 时 的 那 种 语气 来 读 
一 读 ! 
© 你 刚才 读 的 方式 让 大 家 觉得 很 有 意思 ! 
© 你 朗读 的 方式 让 我 感觉 你 理解 了 自己 朗读 的 内 容 。 
© 像 老师 那样 读 。 

© 我 看 到 了 问号 ， 让 你 的 语气 也 表现 出 疑问 来 。 


使 用 
口 老师 由 语气 Y 
局 提问 和 通气 


看 到 以 下 喉 号 要 停顿 一 


美国 学 生 疝 读 技能 训练 


策略 读 未 读 过 的 文本 时 ， 如 果 故 事 或 信息 是 新 的 ， 并 且 词 也 是 陌生 
的 ， 朗 读 就 会 很 不 顺畅 。 认 识 所 有 字 词 之 后 ， 返 回去 ， 试 着 流利 地 


归 读 。 读 几 个 词 再 停顿 ， 不 要 一 词 一 顿 。 


使 用 建议 虽然 我 会 指导 阅读 水 平 处 于 D 级 和 也 级 的 阅读 者 学 习 本 


策略 ， 但 请 注意 我 在 本 章 开头 的 警告 : 教师 对 处 于 较 低 阅读 水 平 的 


阅读 者 在 阅读 流利 度 方面 不 宜 抱 有 太 高 的 期 望 。 


示例 朗读 时 ， 大 脑 会 做 大 量 的 工作 ， 同 时 处 理 许 多 信息 


。 大 脑 必 


须 做 的 第 一 件 事 是 记 住所 有 词 的 写法 和 读 法 ， 另 一 件 事 则 是 记 住 故 
事 里 发 生 的 事件 ， 并 追踪 事件 始末 。 与 此 同时 ， 它 还 要 确保 阅读 者 
明 读 得 流利 ， 就 像 说 话 一 样 。 光 想 想 这 一 切 就 够 毗 的 ! 对 很 多 人 来 


说 ， 流 利 地 朗读 没有 生词 且 已 经 了 解 内 容 的 故事 比 同时 做 上 述 所 有 


事情 要 简单 得 


训练 提示 语 

© 返回 去 试 着 再 读 一 遍 。 

“现在 你 认识 所 有 的 词 了 ， 流 利 地 读 一 遍 。 
”你 认为 有 必要 重读 一 遍 吗 ? 

”你 党 得 听 起 来 怎么 样 ? 

”把 这 几 个 字 连 在 一 起 读 。 
”流利 地 读 一 次 。 

”你 把 所 有 的 词 都 读 对 了 ， 现 在 重读 一 次 ， 


让 整 句 话 听 起 来 顺畅 。 


F 


k 


CT. Jef pee, i Ht | | 1 edition, Rasinski, 2010 ) 
te ee f= T) ly 


FAH 


第 四 章 ”目标 4 


| 
| 
| 
| 
| 
| 
= 
| 
| 


适用 对 象 
阅读 水 平 


D-J 


文本 类 型 


不 限 


| 目标 技能 


断 名 


延伸 阅读 : 

The Fluent Reader: 
Oral and Silent 

Reading Strategies 

for Building Fluency, 
Word Recognition, and 
Comprehension (second 
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延伸 阅读 : 
Comprehension from the 
Ground Up: Simplified, 
Sensible, Instruction 
for the K-3 Reading 
Workshop ( Taberski, 
2011) 
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策略 不 要 一 词 一 顿 地 读 ， 试 着 一 次 连 着 读 几 个 词 。 一 口气 连 着 读 完 
一 个 意 群 里 的 所 有 词 ， 然 后 停顿 。 接 下 来 再 连 着 读 几 个 词 。 


示例 不 要 像 机 器 人 那样 一 词 一 顿 地 读 ， 应 该 尝试 连 着 读 几 个 词 ， 这 
很 重要 。 我 们 把 过 着 读 的 几 个 词 称 为 一 个 意 群 。 要 做 到 这 一 点 ， 你 
可 以 试 着 一 次 连 着 读 儿 个 词 。 你 可 以 把 手指 放 在 要 读 的 几 个 词 的 后 
面 ， 一 
不 要 这 样 读 :“ 这 、 是 、 一 、 只 、 狗 。 他 、 喜 、 欢 、 玩 、 球 。 试 着 这 
样 读 : “这 是 wo 一 只 狗 。 他 喜欢 …… 玩 球 。”( 给 学 生 们 做 对 比 性 示 
范 ， 第 一 次 读 的 时 候 用 手指 指 着 读 ， 第 二 次 读 的 时 候 把 手指 滑 过 要 
EPER, iaa 


训练 提示 语 

”你 会 把 哪 几 个 词 连 起 来 读 ? 

© 给 这 向 话 断 句 。 

* 现在 一 口气 把 这 几 个 词 读 完 。 

s 再 斌 一次， 一 口气 读 完 这 些 鹿 。 

f 上 听 起 来 还 是 一 词 一 顿 ， 试 着 把 它们 连 起 来 读 。 
好 ， 现 在 你 已 经 认识 所 有 词 了 ， 回 过 头 去 ， 试 着 把 几 个 词 连 起 
来 读 。 

“你 一 口气 读 完 了 一 个 意 群 中 所 有 的 词 ， 真 棒 ! 
”我 帮 你 断 好 名 ， 你 来 读 一 读 这 些 词 。 

”跟着 我 重复 。( 按 意 群 读 ， 让 学 生 重 复 。) 


美国 学 生 阅 读 技 能 训练 


策略 阅读 时 ， 要 注意 句子 结尾 处 的 标点 符号 。 提 前 看 一 看 句子 的 结 
尾 处 ， 看 清楚 那里 是 感叹 号 、 问 号 还 是 句号 。 让 自己 的 语气 与 标点 
符号 相符 。 


示例 我 们 说 过 ， 阅 读者 要 做 的 不 仅 是 读 出 字 词 ， 还 要 用 与 书 上 的 
标点 符号 对 应 的 语调 读 。 句 子 结尾 处 的 标点 符号 能 给 我 们 很 多 提示 ， 
告诉 我 们 这 人 句 话 应 该 怎样 读 。 我 们 要 注意 句子 结尾 处 是 什么 标点 符 
号 ， 这 很 重要 。 间 号 表示 这 句 话 是 个 问题 ， 我 们 应 该 用 升 调 ; 感叹 
号 表示 这 句 话 绚 含 着 强烈 的 情感 ， 比 如 开心 、 惯 人称、 惊讶 等 等 ; 各 
叶 则 告诉 我 们 应 该 用 降 调 把 句子 读 完 。 如 果 我 们 在 读 的 时 候 弄 错 了 
结尾 的 标点 符号 ， 就 有 可 能 改变 句子 的 意思 ， 使 我 们 对 故事 里 发 生 
的 事情 感到 困惑 ， 或 者 弄 不 明白 作者 要 传达 的 信息 是 什么 。 


训练 提示 语 

， 提前 看 一 看 句子 结尾 处 ， 你 看 到 了 什么 ? 

S 这 个 标点 符号 告诉 你 什么 ? 

“让 你 的 语调 与 标点 符号 相符 。 

“好 ， 你 的 语调 与 标点 符号 是 相符 的 。 

“这 是 个 问号 ， 请 使 用 升 调 。 

”这 是 个 感到 号， 你 应 该 用 感叹 的 语调 来 读 (表现 出 兴奋 、 震 慰 、 
开心 等 等 ， 或 大 声 读 )。 

“这 是 个 名 号， 停顿 一 下 再 接着 读 。 


加 从 注意 句子 结尾 处 
DRAS. 
你 好 吗 了 
我 去 3 公园 . 
块 看 | 


仅 供 个 人 科研 教学 使 用 ! 


适用 对 象 


阅读 水 平 
D 及 更 高 


文本 类 型 


不 限 


目标 技能 


使 用 恰当 的 语 
调 ， 情 感 表现 
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策略 朗读 时 ， 可 以 先 读 较 简单 的 书 作为 热身 ， 找 到 流利 阅读 的 感 
觉 。 当 你 觉得 读 得 轻松 顺畅 时 ， 再 换 成 难度 适中 的 书 。 在 阅读 难度 
适中 的 书 时 ， 尽 最 让 自己 像 读 简单 的 书 时 一 样 顺畅 。 


适用 对 象 


| 


阅读 水 平 
DEES 示例 你 有 没有 在 电视 上 看 过 体育 比赛 ， 比 如 奥运 会 、 篮 球 比赛 、 足 
球 比赛 等 ? 运动 员 在 上 场 比赛 之 前 ， 要 用 一 段 时 间 进 行 热身 。 热 身 
通常 指 做 一 些 较为 简单 的 运动 ， 让 肌肉 做 好 适应 高 强度 比赛 的 准备 。 
O 阅读 也 是 如 此 。 在 你 努力 练习 阅读 时 ， 先 热身 是 个 不 错 的 做 法 。 你 
文本 类 型 | 可 以 找 一 本 对 你 而 言 很 简单 的 书 ， 即 一 本 你 认识 所 有 词 、 能 够 不 费 
不 限 力气 地 流利 阅读 的 书 。 读 这 本 书 时 ， 请 感受 自己 怎样 让 目光 走 在 所 
读 的 词 前 面 ， 怎 样 一 次 读 完 一 个 意 群 里 的 许多 词 ， 怎 样 根据 人 物 的 
想法 来 读 。 一 分 钟 之 后 ， 你 应 该 会 找到 流利 阅读 的 感觉 。 等 你 觉得 
目标 技能 朗读 得 轻松 顺畅 之 后 ， 换 一 本 刚好 适合 你 的 书 。 现 在 ， 试 着 在 朗读 
断 句 ， 使 用 。 ” 难度 适中 的 书 时 也 读 得 同样 流利 。 
恰当 的 语调 | ; re n | 
训练 提示 语 ( 针对 简单 的 书 ) ” 训练 提示 语 (针对 难度 适中 
我 能 看 出 你 的 眼睛 扫 完 了 一 ”的 书 ) 
整 行 。 * 还 记得 你 怎样 读 那 本 简单 书 
O 。 听 起 来 很 流利 。 的 吗 ? 对 这 本 书 也 运用 同样 的 
O > 你 的 语调 与 正在 发 生 的 事情 ”策略 。 
的 情境 相符 。 S 你 把 所 有 的 词 都 读 对 了 。 重 
，。 你 读 的 语气 贴切 ， 就 像 你 是 ” 读 一 次 ， 读 得 流利 些 。 
书 里 的 人 物 ! * 注意 标点 符号 。 
* 我 注意 到 你 在 看 到 标点 符号 * 这 些 词 要 连 读 。 
时 停顿 了 ! 
| 
| 
延伸 阅读 : 
Teaching Reading 


in Small Groups: 
Differentiated Instruction 
for Building Strategic, 
Independent Readers 

( Serravallo, 2010 ) 
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r 
一 
f 
-r 
ff 


ESE SRE WIA 


道 什 么 时 候 该 停顿 。 读 到 标点 符号 的 时 候 ， 稍 停 一 下 ， 再 读 下 面 的 
文字 。 


网 读 水 平 


示例 因为 在 难度 更 大 的 书 里 有 更 长 和 更 复杂 的 句子 ， 所 以 你 经 常会 E 及 更 高 


看 到 标点 符号 不 仅 出 现在 句子 的 结尾 ， 也 出 现在 句子 中 间 。 出 现在 
句子 中 间 的 标点 符号 有 逗号 、 破 折 号 、 冒 号 和 分 号 (在 说 这 些 标点 
符号 时 分 别 展示 一 个 例子 ) ， 它 们 可 以 帮助 你 读 铅 子 。 在 标点 符号 之 


间 的 是 意 群 ， 即 应 该 连 在 一 起 读 的 词 。 要 读 这 样 的 长 句子， 就 得 提 ，， 文 杰 类 型 


前 看 清楚 标点 符号 。 试 着 一 口气 读 到 有 标点 符号 的 地 方 ， 停 顿 一 下 ， ， 不 限 
再 读 下 一 个 意 群 ， 直 到 看 到 下 一 个 标点 符号 。 


训练 提示 语 目标 技能 
。 一 口气 读 完 这 个 去 号 (或 冒号 、 破 折 号 等 ) 前 的 所 有 词 。 断 名 


© 你 应 该 一 口气 读 到 什么 地 方 再 停顿 ? 

s 在 这 个 句子 中 间 你 有 没有 看 到 标点 符号 ? 

”再 试 一 次 ， 但 这 次 在 读 到 逗号 (或 冒号 、 破 折 号 等 ) 之 前 不 要 停顿 。 
* 听 起 来 很 流畅 ， 这 个 意 群 (用 手指 指 着 某 个 意 群 ) 里 所 有 的 词 听 
起 来 是 连 在 一 起 读 的 。 

* 你 读 这 段 话 的 方式 与 标点 符号 的 要 求 相符 。 

* 你 留意 到 标点 符号 了 。 

© 我 注意 到 你 在 


是 前 看 一 看 句子 里 的 标点 符号 (如 逗号 、 SAS), MS 
策略 提前 看 一 看 句子 里 的 标点 符号 (如 逗号 、 破 折 号 和 分 号 )， 知 适用 对 象 


rds ťa = I <, 
读 到 逗号 RA 5 村 点 Ge 
gas 句子 中 间 的 村 点 等 号 — 
号 、 破 折 号 等 ) rs y 
的 时 候 停顿 了 。 | al Wm O a SN te 4 } 
a 提前 看 下 一 个 sai 英国 南部 一 座高 山 的 山顶 1 
a eens wits 子 里 。 这 座 山 非常 高 gs 詹姆斯 儿 全息 
标点 符号 。 i. BH OBER IVA NORRIE LEMOS 
coba ee “. 4 ISRAELA FIE GY fis EO it 他 可 以 看 到 很 远 的 地 平 线 上 Sti. 9 Gas 
s 在 读 到 标点 符 | ey FAVNER B ESAERA O 
号 之 前 不 要 停顿 。 Fes iLO, PS Sle 他 还 可 以 看 到 太 海 一 相 美 而 出 容 。 
细 细 的 深蓝 色 的 带 了 ww 像 是 在 天 空 边 缘 的 一 
出 来 的 线 。 et n ka aa N 
~、\ 如 aT > ) 
G Z s 4 { 
a, pl a 
LY — — " p : at. HFG 
ESRE GSW. HMAKOBD RED aypa 
传 这 重 多 信息 .组 成 拱 语 从 名 (如 “在 早 词组 。 
E e"o 和， 还 有 许多 其 他 的 作用 ! 


| \ 增 All 飞天 Swick nasa re Giant Peach, Dhl 1961) T 
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延伸 阅读 


A Curricular Plan for 


the Reading Workshop, 


Grade 1 ( Calkins and 
colleagues. 201 1b ) 
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策略 阅读 搭档 可 以 帮助 彼此 流利 地 朗读 。 一 起 朗读 时 ， 请 将 一 本 书 
放 在 你 们 两 人 中 间 。 看 书 上 的 文字 ， 听 自己 的 声音 ， 同 时 听 搭 档 的 
声音 。 试 着 以 同样 的 语 速 朗 读 ， 在 同样 的 地 方 停顿 ， 并 使 用 同样 的 
语调 。 


使 用 建议 想 要 让 孩子 在 搭档 关系 中 相互 促进 ， 教 师 可 以 使 用 的 一 
种 策略 是 把 自己 变 成 一 个 “隐形 搭档 ”。 a 
让 他 们 重复 的 那些 话 ， 比 如 一 个 短语 或 一 个 句子 的 开头 。 孩 子 很 快 
就 会 把 它们 变 成 自己 的 ， 用 来 和 搭档 进行 热烈 讨论 。 BEIARN, 
你 可 以 对 孩子 轻声 说 “咱们 再 试 一 遍 吧 ! ““ 这 听 起 来 有 点 儿 不 连贯， 
对 吧 ?“ 或 者 “咱们 再 练 一 次 好 不 好 ?“。 然后， 让 孩子 准确 地 给 措 
档 重 复 一 饥 。 


训练 提示 语 

sf 要 想 帮 助 搭档 流利 地 朗读 ， 你 可 以 对 他 说 些 什么 

站 对 上 自己 的 搭档 说 :“ 再 试 一 遍 吧 ! ” 

* 对 自己 的 搭档 说 :“ 你 读 得 很 流利 。 

* 对 自己 的 搭档 说 :“ 你 朗读 的 方式 能 帮助 我 发 挥 想 象 。 
了 有 什么 想法 ? 
你 会 对 自己 的 搭档 说 些 什么 ? 

. ‘eae, 并 时 刻 准 备 为 搭档 提供 建议 。 


搭档 有 助 于 流利 地 朗读 / 


策略 引号 内 的 语句 通常 是 对 话 的 内 容 。 朗 读 的 时 候 要 使 它 听 起 来 像 
书 里 的 人 物 讲 的 话 一 样 。 对 话 提示 词 (比如 “他 说 “她 说 ”等 ) 是 
叙述 者 说 的 。 读 到 对 话 提 示 词 时 ， 应 该 重新 用 叙述 者 的 语气 。 


示例 我 在 阅读 时 ， 不 仅 一 直 非 常 关注 文字 ， 而 且 非 常 注 意 页 面 上 的 
符号 。 这 些小 小 的 符号 叫 标 点 符号 ， 可 以 为 我 们 提供 很 多 关于 怎样 阅 
读 的 重要 信息 ， 还 能 帮助 我 们 理解 正在 阅读 的 内 容 。 例 如 ， 在 阅读 一 
个 故事 时 ， 它 们 能 让 我 们 知道 什么 时 候 是 叙述 者 在 说 话 ， 什 么 时 候 是 
故事 中 的 人 物 在 说 话 ， 这 一 点 非常 重要 。 你 想 知道 怎样 区 分 吗 ? 作 者 
会 帮助 我 们 ! 作者 会 使 用 一 种 叫 作 “ 引 号 ”的 标点 符号 ， 它 是 这 个 样子 
的 (向 学 生 展 示 书 中 的 例句 或 手写 的 大 大 的 引号 )。 看 到 前 引号 时 ， 你 
可 以 把 它 想象 成 故事 中 的 人 物 张 开 嘴巴 ， 表 示 他 要 开始 说 话 了 。 因 此 ， 
我 们 在 朗读 的 时 候 ， 要 从 人 氢 述 者 的 语气 转换 为 故事 人 物 的 语气 。 然 
后 ,我 们 会 看 到 后 引号 ( 指 着 刚才 展示 的 例句 或 引号 )， 它 表示 引用 结 
束 ， 就 像 故 事 中 的 人 物 用 上 了 嘴巴 。 前 引号 ， 张 开 嘴 ; 后 引号 ， WIE 
嘴 。 看 到 前 引号 时 ， 开 始 用 故事 人 物 的 语气 说 话 ， 看 到 后 引号 时 ,不 


再 用 故事 中 人 物 的 语气 ,而 是 用 叙述 者 的 语气 朗读 。 我 们 试 一 下 …… 
训练 提示 语 


告诉 我 对 话 从 哪里 开始 。 

”这 里 有 引号 ! 该 换 语 气 了 。 

© 我 能 看 出 你 注意 到 了 引号 ， 因 为 我 听 得 出 故事 人 物 的 语气 和 令 述 
者 的 语气 有 差异 。 

这 是 对 话 提示 词 ， 应 该 用 叙述 者 的 语气 。 

*” 你 朗读 对 话 内 容 和 和 氢 述 时 用 的 语气 听 起 来 是 一 样 的 ， 从 藉 再 试 一 
次 吧 。 


去 年 的 旧 课 课 那 样 有 带 着 她 名 字 的 儿 珍 贴画 。 她 的 新 教室 


里 不 会 有 一 只 叫 罗 杰 的 豪猪 。 
幸运 的 是 ， 她 仍然 可 以 坐 在 第 一 排 ， 每 次 她 想 要 给 好 朋 
开 4h 友 罗 基 递 纸 条 时 ， 托 德 先生 都 会 看 到 她 。 


mi : os Bits 
i CS ee re 
fh IE ERR OR AH A. MM EAH 
a 
说 


iH, 话 妈妈 又 把 头 探 进 了 和 朱 过 的 房间 : HE 了 梳头 ， 好 吗 ? ” 


—— 
7 


HA cR- sanii fof dias Nipoay win 和 oa 1 | i } | | 


BA 


目标 技能 


使 用 恰当 的 语 
调 ， 情 感 表 现 
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适用 对 象 


阅读 水 平 
E 及 更 高 


目标 技能 
使 用 恰当 的 语 
调 ， 情 感 表 现 


延伸 阅读 : 
Comprehension from the 
Ground Up: Simplified, 
Sensible, Instruction 
for the K-3 Reading 
Workshop ( Taberski, 
2011) 
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策略 想 一 想 故事 里 人 物 的 感受 。 想 一 想 你 在 有 这 种 感受 时 说 话 的 语 
气 听 起 来 会 是 什么 样子 。 在 朗读 对 话 时 使 语气 符合 人 物 的 感受 。 


使 用 建议 你 可 以 针对 不 同 阅读 水 平 的 阅读 者 调整 本 策略 。 如 果 孩 
子 阅读 的 是 有 大 量 的 图 画 的 书 〈 要 求 的 图 书 级 别 最 高 为 J 级 或 玉 级 )， 
你 可 以 提示 孩子 查看 图 画 ， 看 看 人 物 的 面部 表情 ， 然 后 让 他 们 的 语 
气 与 人 物 的 情感 相符 。 如 果 孩 子 阅读 的 是 图 画 较 少 的 书 (为 工 级 及 
以 上 ) ， 你 可 以 提示 他 们 根据 人 物 所 说 的 话 以 及 他 们 说 话 的 方式 来 推 
断 人 物 的 感受 。 这 样 他 们 就 能 留意 对 话 提示 词 并 联系 故事 的 大 背景 
来 考虑 人 物 的 感受 。 这 是 一 个 建立 在 其 他 认 知 的 基础 上 的 认 知 过 程 ， 
因为 孩子 首先 要 有 推断 能 力 ， 然 后 才能 调整 他 们 的 语气 。 如 果 想 了 
解 更 多 相关 内 容 ， 可 参看 6.1 节 、6.3 节 和 6.4 节 介绍 的 策略 。 


训练 提示 语 

= 这 个 人 物 有 什么 感受 ? 

* 这 个 人 物 在 说 话 时 听 起 来 会 是 什么 样 的 ? 

= 真 棒 ， 你 的 声音 听 起 来 很 (伤心 / 开心 / 愤怒 )。 

* 返回 去 再 读 一 遍 ， 考 虑 一 下 这 个 人 物 会 有 什么 感受 。 

”看 看 图 画 ， 它 能 帮 你 推断 人 物 的 感受 。 

* 看 看 对 话 提示 词 ， 它 能 帮 你 理解 人 物 的 感受 吗 ? 现在 让 你 的 声音 
听 起 来 像 书 中 人 物 的 声音 。 

* 让 你 的 语气 与 这 种 感受 相符 。 


美国 学 生 阅 读 技能 训练 


借助 能 够 提供 反馈 的 “流利 度 电话 ” 


策略 pocliieicetaseiall 己 的 声音 。 你 可 以 找 一 个 不 会 打扰 

别人 的 房间 ， 坐 下 来 低 声 读书 ， 或 者 使 用 一 种 特殊 的 电话 作为 辅助 。 
听 自 己 读书 时 ， 注 意 自己 的 声音 听 起 来 是 什么 样 的 ， 如 果 你 发 现 自 
已 的 声音 听 起 来 太 过 平稳 或 者 不 连贯 ， 可 以 重读 一 遍 ， 让 自己 的 声 
音 听 起 来 更 像 平 时 讲话 时 的 声音 。 


使 用 建议 这 种 电话 有 时 称 为 “流利 度 电话 ”或 “ 拼 读 电话 ”， 你 可 

以 购买 成 品 ， 也 可 以 用 一 段 塑 料 管 自 制 。 它 的 原理 是 : 弯 管 能 够 在 

孩子 朗读 时 为 他 们 提供 即时 反馈 ， 让 他 们 更 好 地 监测 和 调整 自己 的 

朗读 方式 。 即 使 以 非常 低 的 音量 读 ， 他 们 也 可 以 听见 自己 的 声音 ， 
打扰 到 教室 中 的 其 他 人 。 


训练 提示 语 
我 们 来 试 试 对 着 这 个 电话 朗读 。 努 力 听 清 上 自己 的 声音 。 
9 在 听 自 己 读书 时 ， 你 党 得 自己 读 得 流利 吗 ?” 你 想 返 回去 重读 一 
jia ES? 

* 使 用 这 个 电话 朗读 这 一 页 。 读 完 以 后 我 们 来 讨论 一 下 你 的 声音 听 
HEA FFs 

s 你 确实 是 在 认真 地 听 自 己 朗 读 ， 我 注意 到 你 返回 去 重读 了 一 遍 ， 


读 得 比 之 前 更 流利 了 。 
s 你 确实 是 在 认真 地 听 目 已 朗读 。 
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阅读 水 平 
E 及 更 高 


目标 技能 
Al, (ER 
当 的 语调 
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策略 在 练习 流利 地 阅读 时 ， 你 要 关注 书 中 发 生 了 什么 、 你 从 中 学 
到 了 什么 、 作 者 想 要 表达 什么 ， 这 些 都 很 重要 。 你 可 以 根据 所 读 文 
本 的 类 型 和 主题 改变 自己 的 语气 。 从 始 至 终 你 都 要 注意 书 中 的 内 容 ， 
并 确保 你 朗读 的 语气 与 内 容 传 达 的 意思 相符 。 


使 用 建议 本 策略 的 目标 是 让 学 生 注 意 人 物 的 情感 ， 用 与 之 相符 的 
语调 和 语气 进行 朗读 。 你 还 可 以 对 本 策略 进行 调整 ， 使 之 适合 其 他 
类 型 的 文本 。 例 如 ， 在 读 非 虚构 类 作品 时 ， 可 以 让 学 生 采 用 “ 哇 ， 
我 从 来 不 知道 这 个 呢 ” 的 语气 来 读 。 你 可 以 给 大 家 上 一 堂 课 ， 分 别 朗 
读 一 篇 议论 文 和 一 篇 记叙文 ， 然 后 与 学 生 讨 论 你 的 语气 是 如 何 根据 
体裁 的 不 同 而 发 生变 化 的 。 在 接 下 来 的 训练 提示 语 中 ， 你 会 注意 到 
有 的 提示 语 比 较 适 合 记叙 性 内 容 ， 而 有 的 则 比较 适合 说 明 性 内 容 。 


示例 还 记得 我 们 一 起 读 《 小 红 母 鸡 》(The Little Red Hen, Parkes and 
Smith, 1989) 的 情景 吗 ? 在 我 们 读 到 写 着 : ”“ 那 我 自己 来 种 。 小 红 母 
鸡 说 。 的 那 页 时 ， 最 开始 ， 我 们 会 觉得 小 红 母 鸡 说 的 话 应 该 听 起 来 
满不在乎 ， 好 像 在 说 : “没什么 大 不 了 的 ， 我 自己 去 种 就 行 了 。 随后 
我 们 可 能 会 意识 到 ， 她 对 这 件 事 好 像 并 不 那么 无 所 谓 ， 她 有 可 能 真 
的 生气 了 ! 在 她 寻求 帮助 的 时 候 ， 没 有 一 个 人 对 她 伸 出 援手 。 这 时 
fee Fe THIS, FAP. TET RE. 我 们 不 这 么 读 (用 
平静 的 语气 读 )， 而 是 这 样 读 (用 气愤 的 语气 读 )。 我 们 改变 自己 的 
朗读 方式 以 符合 书 中 的 情况 。 这 就 是 我 希望 大 家 在 朗读 时 思考 的 事 
情 。 一 定 要 确保 你 的 语气 与 书 中 描述 的 情况 相符 。 


仅 供 个 人 科研 教学 使 用 ， 


4 


训练 提示 语 

* 发 生 了 什么 ? 

* 这 是 什么 类 型 的 文本 ? 展示 一 下 你 会 怎么 读 。 
* 你 的 语气 与 它 相 符 吗 ? 

© 你 朗读 的 语气 与 故事 中 发 生 的 事情 相符 吗 ? 

一 想 故事 中 发 生 了 什么 。 

”我 看 得 出 来 ， 你 考虑 到 了 文本 的 类 型 。 

* 我 看 得 出 来 ， 你 考虑 到 了 这 个 人 物 的 感受 。 
© 你 朗读 的 语气 与 故事 很 匹配 ! 


ot fl i 
REPRESS 
人 


第 一 个 例子 摘自 《可 怕 的 哈 利 在 2B 房间 》(Horrible Harry 
in Room 2B, Kline, 1997) ， 后 两 个 例子 摘自 《 玩 转 诗歌 
( Playing with Poems, White, 2008) 
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适用 对 象 


阅读 水 平 
E 及 更 高 


文本 类 型 
不 限 


EI pn iz BE 


断 句 ， 使 用 恰 
当 的 语调 
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策略 在 你 流利 地 阅读 时 ， 你 的 目光 应 该 落 在 正在 读 的 字 词 前 面 ， 这 
样 你 就 能 预知 接 下 来 的 内 容 ， 并 且 知 道 在 什么 地 方 停顿 比较 自然 。 
试 着 让 你 的 目光 走 在 字 词 前 面 。 


使 用 建议 这 个 策略 很 难 示范 、 监 测 甚 至 解释 ， 但 研究 显示 ， 能 流 
利 阅 读 的 阅读 者 在 阅读 时 眼睛 实际 上 看 的 是 他 正在 读 的 字 词 前 面 的 
内 容 。 至 少 ， 我 发 现 这 样 能 帮助 学 生 将 阅读 节奏 加 快 一 些 ， 也 有 助 
于 加 长 所 划分 的 意 群 。 若 想 尝试 使 用 这 种 策略 ， 最 好 把 已 经 读 过 的 
内 容 作 为 材料 ， 以 确保 学 生 知 道 并 且 熟 悉 所 有 的 字 词 ， 可 以 将 所 有 
的 注意 力 都 放 在 保持 流利 度 上 。 但 要 注意 ， 并 非 读 得 越 快 越 好 ， 过 
于 追求 速度 会 让 学 生 匆 匆忙 忙 地 扫 过 文字 而 不 求 其 解 。 


训练 提示 语 

* 让 目光 落 在 你 正在 读 的 字 词 前 面 。 

* 这 次 你 读 得 流利 一 些 了 。 你 是 否 让 眼睛 提前 看 到 了 要 读 的 内 容 ? 
* 看 看 你 能 否 一 口气 读 完 这 句 话 的 所 有 部 分 ， 让 有 眼睛 提前 看 到 后 面 
的 内 容 。 

* 返 回去 流利 地 读 一 遍 。 

* 你 只 看 到 了 自己 正在 读 的 字 词 。 试 着 把 这 一 组 字 词 当成 一 个 意 群 
来 读 ， 并 且 让 目光 落 在 正在 读 的 字 词 前 面 。 


* 8 A 


SY sia 


小 海豹 坐 在 岩石 上 。 


仅 供 个 人 科研 教学 使 用 ! 


美国 学 生 阅读 技能 训练 


策略 利用 在 书 里 经 常 看 到 的 短语 进行 热身 。 在 书 里 看 到 这 些 短 语 
时 ， 不 停顿 地 读 完 它们 。 


使 用 建议 如 果 你 想 超越 字 词 的 层面 ， 进 入 短语 的 阶段 来 帮助 孩子 
提升 阅读 的 自动 化 ， 或 想 帮助 他 们 了 解 怎 样 把 句子 里 的 字 词 组 成 符 
人 台 语 法 的 意 群 ， 可 以 让 他 们 单独 使 用 短语 进行 热身 。 使 用 搜索 引擎 
搜索 “常见 短语 "， 你 会 找到 许多 这 种 类 型 的 清单 。 你 可 以 挑选 一 份 
与 学 生 正 在 阅读 的 书 中 出 现 的 字 词 相似 度 最 高 的 短语 清单 。 要 为 处 
于 较 低 阅读 水 平 (F 级 至 M 级 ) 的 学 生 挑 选 简单 的 短语 ， 为 处 于 较 
高 阅读 水 平 (M 级 以 上 ) 的 学 生 挑 选 较为 复杂 的 短语 。 


训练 提示 语 

”把 这 组 字 词 连 在 一 起 读 。 

* 用 这 些 短语 热 热 向。 现在 我 们 试 着 读 一 读 在 书 里 的 短语 。 

* 你 认识 这 个 短语 ， 一 口气 读 完 它 吧 。 

* 非 语言 提示 : 用 手指 滑 过 整个 短语 ， 提 示 学 生 应 该 一 口气 读 完 它 。 
”这 个 词 是 __ (在 /对 于 /关于 )， 所 以 你 知道 后 面 儿 个 词 应 该 
一 口气 读 下 来 。 把 这 些 词 当成 一 个 短语 来 读 。 


在 那里 
ERR 

在 比赛 时 
在 大 厅 里 

写 下 来 

| 他 们 说 了 什么 ? 
| 过 了 很 长 时 间 
你 见 过 它 吗 ? 
这 一 次 

这 是 我 的 猫 
我 们 两 个 人 
第 一 个 字 

像 第 一 个 那么 大 
但 不 适合 我 
是 时 候 了 


一 


4 


AAE 


[x vet 
ra d 


hy =a 
TA J7 


第 四 章 目标 4 


使 用 ! 


适用 对 象 


阅读 水 平 
F 及 更 高 


文本 类 型 
不 限 


目标 技能 
断 名 


延伸 阅读 : 

The Fluent Reader: 
Oral and Silent 
Reading Strategies 

for Building Fluency, 
Word Recognition, and 
Comprehension ( second 
edition, Rasinski, 2010 ) 
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F 及 更 高 


目标 技能 
调 ， 情 感 表现 
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。 当 故事 里 的 人 物 


说 话 时 ， AR T et 和气 说 的， 他 有 怎样 
TES 当 人 物 不 说 话 时 ， 把 你 的 ; rain 
使 用 建议 本 第 咯 的 学 习 有 宙 于 其 他 多 种 策略 的 配合 。 如 果 学 生 已 


经 练习 过 撒 摩 人 物 的 感受 


， 使 用 与 之 相符 的 i 


看 气 (参见 4.13 节 “使 自 


己 的 语气 与 含义 相符 ”) ， 并 且 知 道 叙述 者 的 语气 与 故事 人 物语 气 的 


不 同 (参见 4.10 节 


训练 提示 语 
a kaieA 
> 这 是 叙述 者 在 说 话 ， 

“ 像 讲 故事 那样 朗读 。 

KET, RU 
“在 那里 使 用 叙述 者 的 语 
“看 看 标 扩 符号 。 


让 我 的 语气 符合 
口 人 物 由 语气 


“注意 引号 内 和 引号 


es 


你 认为 故事 中 的 人 物 是 


„Anaa. gam | 


= RE AL” AE 


aie A wt 


“RSL ca hnn, "H 
Si Vi EA FB “A? 


口 人 物 由 感受 Q9 


O AE 由 mm 


“这 意味 着 战争 !“ CT 月 } 


ee TRACE TRE A. RACER aR 
ART. 
“as of) gou. 
wman epar SEE AR 


是 故事 人 物 在 说 话 ? 


与 叙述 者 的 语气 不 同 。 


怎样 说 这 些 话 的 ? 


外 ”")， 讲 授 本 策略 就 非常 合适 


摘自 《可 怕 的 喻 利 在 2B 


房间 3 


策略 一 口气 读 完 一 整 行 。 用 眼睛 提前 看 看 这 一 行 的 结尾 ， 然 后 看 向 
下 一 行 。 在 读 下 一 行 时 重复 这 一 步 又 。 


使 用 建议 并 非 所 有 本 级 或 民 级 图 书 都 适合 在 练习 本 策略 时 作为 阅 
读 阅 读 材料 使 用 ， 但 是 ,，“ 波 普尔 顿 系 列 ”(Poppleton, Rylant), “= 
A AES AW” (Henry and Mudge, Rylant) “FIERE ZII” (Frog 
and Toad, Lobel) 以 及 其 他 类 似 的 桥梁 书 可 以 当 作 阅读 材料 。 教 师 可 
以 寻找 一 些 长 句子 比较 多 的 书 ， 这 些 长 句子 最 好 被 断 成 两 行 ， 并且 
换行 的 地 方正 好 是 应 该 自然 停顿 的 地 方 。 


示例 在 你 以 前 读 过 的 书 中 ， 一 句 话 通常 只 占 一 行 。 你 现在 读 的 书 里 
有 了 更 长 的 句子 ， 但 你 会 发 现 句 子 已 经 分 好 行 了 。 这 样 做 一 部 分 原 
因 是 这 些 句 子 太 长 了 ,一 行 写 不 下 ， 但 也 有 一 部 分 原因 是 书 的 作者 
想 要 帮助 你 断 句 ， 或 者 说 让 你 知道 在 一 句 话 的 中 间 怎 样 停顿 。 因 此 ， 
当 你 读 这 些 书 时 ， 你 应 该 试 着 一 口气 读 完 一 行 里 的 所 有 字 词 。 试 着 
让 眼睛 提前 看 到 当前 一 行 的 结尾 ， 接 着 看 下 一 行 ， 然 后 重复 。 


* 一 口气 读 完 一 整 行 。 
* 让 眼睛 看 到 这 一 行 的 结尾 。 

* 再 试 一 次 ， 一 口气 读 到 这 一 行 的 结尾 。 

* 继续 读 下 一 行 ， 你 还 没有 读 完 这 个 句子 呢 。 

* 说 一 说 你 会 在 哪里 停顿 。 

* 我 听 到 你 在 读 这 一 行 时 停顿 — 


适用 对 象 


HEKE 
J/K 


文本 类 型 


了 两 次 。 再 试 一 遍 吧 ， 这 次 在 
没 读 到 一 行 结尾 之 前 不 要 停顿 。 
* 你 一 口气 读 完了 这 一 整 行 ， 
现在 读 下 一 行 吧 。 

* 把 所 有 的 内 容 一 口气 读 完 。 
* 像 这 样 读 。( 读 一 整 行 ， 让 
学 生 重复 。) 


Je 后 来 有 一 天 ， 


CPE es 人 搬 到 了 一 个 小 镇 上 的 
O 一 间 小 房子 里 。 


让 眼睛 看 到 “属国 本 


这 一 行 的 结尾 . 


O 波 普 尔 顿 厌倦 了 城市 的 生活 。 


仅 供 个 素 科 研 强 学 便 用 | 
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不 限 


目标 技能 
断 句 ， 使 用 
恰当 的 语调 ， 
合作 
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策略 你 和 你 的 搭档 可 以 通过 倾听 和 指导 来 互相 帮助 。 你 朗读 时 ， 指 
档 可 以 倾听 。 如 果 你 读 得 不 连贯 或 者 太平 淡 ， 搭 档 可 以 为 你 提供 帮 
助 ， 比 如 对 你 说 “返回 去 重读 一 遍 吧 ”或 者 “让 你 的 语气 与 情感 相 
符 "， 就 像 老 师 那样 。 


使 用 建议 “隐形 的 搭档 ”也 适用 于 这 种 情况 〈 参 见 4.9 节 “阅读 搭档 
有 助 于 流利 地 朗读 )。 本 策略 提供 的 训练 提示 语 非常 适合 在 学 生 的 
耳 边 轻声 说 出 来 ， 让 他 们 练习 对 搭档 说 出 提示 语 。 练 习 几 次 后 ， 他 
们 就 会 掌握 “ 像 老师 那样 做 ”所 需 的 提示 语 ， 而 不 再 依赖 你 的 提示 
了 。 这 样 做 还 有 一 个 额外 的 好 处 : 担任 指导 者 角色 的 学 生 会 在 指导 
时 听 到 自己 对 搭档 所 说 的 话 ， 然 后 在 自己 朗读 时 应 用 这 些 策 略 。 


训练 提示 语 
© 返回 去 重读 一 遍 吧 。 

= 把 这 个 流利 地 读 一 遍 。 

© 让 你 的 语气 与 情感 相符 。 
= 你 读 得 真 流利 ! 

”上 听 起 来 就 像 你 在 说 话 一 样 。 
© 我 觉得 刚才 有 点 儿 不 


流利 度 的 搭档 


保 攻 0 你 的 搭档 可 以 通过 俱 of 和 0 
指导 来 互相 帮助 。 两 个 人 可 以 
轮流 扮演 朗读 者 和 老师 的 前 色 . 


EG) e829 | 老师 


A 朗读 给 搭档 听 ; EAA R r: 
和 记得 要 有 感情 地 B 称 览 搭档 做 得 好 的 地 方 ; 
a. 图 指出 搭档 要 改进 由 
Ba if: ont 
AP Sea: che 


提示 语 : 

Rs, 党 听 起 来 JES A 
swat ay * 返回 去 再 该 一 遍 吧 ! 
最 在 说 话 一 样 ， © 把 这 个 流利 地 谅 一遍 ! 
“有 上 你 的 语气 与 情感 相 千 ! 


名 未 标点 〈 名 号、 感叹 号 、 问 号 等 ) ， 就 要 让 眼睛 快速 扫 视 下 一 行 ， 
让 目光 落 在 正在 读 的 字 词 前 面 。 在 从 行 末 的 文字 读 到 下 一 行文 字 的 
时 候 ， 尽 量 不 要 停顿 。 只 有 看 到 标点 符号 的 时 候 才 停顿 。 


策略 句子 的 结尾 恰好 在 行 末 的 情况 并 不 多 。 如 果 你 在 行 末 没 有 看 到 | à 
‘ 适用 对 象 


示例 你 现在 阅读 的 是 章节 体 的 书 ， 作 者 往往 会 在 一 页 纸 上 写 很 多 很 
多 的 字 。 书 里 没有 太 多 空白 的 地 方 ， 而 且 作者 在 每 一 行 的 末尾 用 向 
号 、 感 叹 号 或 问号 来 结束 句子 的 情况 也 不 常见 。( 你 可 以 向 学 生 们 展 
示 一 本 G 级 或 吾 级 的 书 ， 在 这 样 的 书 里 ， 行 尾 通 常 是 一 句 话 的 结尾 ; 
再 用 一 本 L 级 的 书 进行 对 比 ， 在 这 样 的 书 里 ， 行 尾 很 少 是 一 句 话 的 结 
Fe.) 我 们 来 看 看 ， 这 本 书 里 每 一 行 的 结尾 几乎 都 没有 标点 符号 ! 这 
意味 着 某 句 话 从 某 一 行 开始 ， 然 后 延伸 到 下 一 行 ， 并 在 下 一 行 中 间 
的 某 个 位 置 结束 。 也 就 是 说 ， 你 在 阅读 时 ， 如 果 在 当前 的 一 行 里 没 
有 看 到 句 末 标点 ， 就 要 扫 视 下 一 行 ， 并 一 口气 读 完 一 整 句 话 ， 哪 怕 
它 断 成 两 行 也 不 能 停顿 。( 示 范 不 中 断 地 读 完 一 个 断 成 两 行 的 句子 。) 


训练 提示 语 

* 换行 时 请 不 停顿 地 读 。 | 
* 你 在 那里 看 到 名 未 标点 了 吗 ? | 
* 我 能 看 出 你 用 眼睛 扫 视 下 一 行 了 。 

© 你 一 口气 读 完了 一 整 句 话 ! 

。 你 只 在 看 到 标点 符号 的 时 候 停顿 ， 真 棒 ! 


in x | 本 
We FQ 祝 | 


仅 供 个 人 科研 数学 使 用 | 


第 四 章 ”目标 4 


阅读 水 平 
J 及 更 高 


文本 类 型 
不 限 


| ， 目标 技能 


断 名 
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适用 对 象 


阅读 水 平 
M 及 更 高 


目标 技能 
断 名 
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icy 


策略 停顿 的 位 置 不 对 可 能 会 改变 整个 句子 的 意思 。 如 果 你 读 的 方式 
听 起 来 不 对 或 者 讲 不 通 ， 请 返回 并 试 试 在 其 他 位 置 停顿 ， 直 到 你 认 
为 停顿 符合 内 容 的 意思 。 


示例 一 位 名 叫 特 拉 斯 (Lynne Truss) 的 作家 写 了 一 本 书 ， 书 名 叫 《 吃 
完 开 枪 走 人 》(Eats Shoots and Zeayes) ， 这 是 一 本 笑话 书 ， 书 名 告诉 
我 们 这 样 一 个 事实 : 如 果 停 顿 不 当 ， 你 可 能 会 改变 整个 句子 的 意思 。 
我 们 来 想 一 想 :“Eats Shoots and Leaves” 可 以 指 熊猫 吃 竹 时 (leaves) 
和 人 竹笋 (shoots); 也 可 以 指 某 人 或 者 某 个 动物 吃 (eats) 完 之 后 ，( 用 
枪 ) 射击 (shoots) 然后 离开 (leaves) 这 个 地 方 。 这 一 切 都 取决 于 你 
在 哪里 停顿 。 我 希望 大 家 读 的 时 候 思考 一 下 ， 应 该 在 句子 的 什么 位 
置 停顿 ， 因 为 你 不 能 按 自己 的 喜好 随意 划分 意 群 ， 而 应 该 思考 故事 
里 发 生 了 什么 ， 以 及 作者 想 要 讲述 什么 ， 然 后 让 自己 的 停顿 与 作者 
的 意思 相符 。 如 果 你 在 朗读 时 觉得 停顿 的 地 方 不 太 对 ， 那 么 应 该 返 
回去 重读 ， 试 试 在 其 他 地 方 停顿 。 多 试 儿 次 ， 直 到 你 停顿 的 方式 符 
合 你 的 理解 。 


训练 提示 语 

= 你 在 这 里 停顿 了 。 (用 手指 指出 停顿 的 位 置 。) 这 听 起 来 对 吗 ? 

s 想 一 想 你 是 在 哪里 停顿 的 。 你 认为 这 样 停顿 与 你 对 句 意 的 理解 相 
符 吗 ? 

. 试 试 在 其 他 地 方 停顿 。 哪 一 个 听 起 来 是 对 的 ? 


供 个 人 科研 教学 使 用 |! 


IK 


美国 学 生 阅 读 技能 训练 


* 你 还 可 以 在 其 他 什么 地 方 停顿 ? 

Y 看 看 句子 中 间 的 标点 符号 ， 它 们 能 帮助 你 理解 应 该 在 哪里 停顿 。 
加 号 在 哪里 ? 读 的 时 候 在 那里 停顿 一 下 。 

= 做 得 好 ， 这 与 内 容 的 意思 相符 。 


那 几 位 年 长 的 先生 和 女士 坐 在 长 椅 上 。 


DP ti & E FE IE FO 那儿 位 年 长 把 先 
女士 / 坐 在 长 棒 上 。 竺 /和 女士/ 坐 在 
| 4E #5 + 。 

Y Vy 
Pilate FOL + E PA te le Ye AK 
| 刀 都 大 3 。 他 们 都 学 EPEA a t 

| EEEo BETEGE» 


阅读 水 平 


M 及 更 高 


文本 类 型 
虚构 类 


目标 技能 
使 用 恰当 的 语 
调 ， 情 感 表现 


策略 看 到 对 话 时 ， 不 仅 要 注意 人 物 说 了 什么 ， 还 要 注意 人 物 是 怎么 
说 的 。 有 时 候 ， 作 者 只 会 简单 地 写 一 个 “说 ” 字 。 但 如 果 作 者 写 了 人 
物 是 怎么 说 的 〈 如 “轻声 说 ”“ 喊 道 ”“ 奶 求 道 ") ， 你 就 应 该 让 自己 
的 语气 符合 作者 的 描写 。 


示例 有 一 天 我 给 女儿 读书 。 那 是 一 本 我 们 从 来 没有 读 过 的 书 ， 所 以 
我 也 不 了 解 它 。 我 一 直 读 ， 然 后 看 到 了 一 段 对 话 。 我 在 想 ， 根 据 故 
事 到 目前 为 止 的 发 展 ， 人 物 应 该 是 大 声 喊 着 寻求 帮助 ， 所 以 我 就 用 
这 种 语气 读 :“ 你 不 打算 帮 一 下 忙 吗 ? “但 接 下 来 我 发 现 ， 就 在 反 引 
号 后 ， 作 者 写 了 他 希望 我 怎样 读 这 句 话 一 一 对 话 提示 词 是 “ 乔 纳 斯 
轻声 说 ”。 于 是 我 跟 女 儿 道歉 : Gakk, REET! ”我 返回 去 轻声 重 
读 了 一 遍 “ 你 不 打算 帮 一 下 忙 吗 ? “这 个 小 小 的 语气 变化 让 我 开始 对 
这 个 人 物 、 他 的 感受 以 及 故事 中 发 生 的 事情 有 了 不 同 的 看 法 。 他 不 
是 大 喊 着 求救 一 一 大 喊 意味 着 不 耐烦 ， 甚 至 可 能 是 恼怒 。 低 声 地 请 
求 帮助 会 显得 更 加 有 恳切。 对 话 提示 词 非常 重要 ， 能 够 帮助 我 们 理解 
人 物 是 怎样 说 话 的 ， 从 而 更 好 地 理解 故事 。 


— 


训练 提示 语 

* 看 一 看 对 话 提示 词 。 现 在 按照 作者 的 意思 来 读 。 

* 好 ， 你 注意 对 话 提 示 词 了 。 那 么 ,你 现在 对 这 个 人 物 有 什么 看 法 ? 
* 对 话 提 示 词 说 的 是 ， 但 你 读 起 来 是 _。 再 试 一 次 吧 。 
s 展示 一 下 你 会 怎么 读 。 

要 留心 对 话 提 示 词 ， 这 真 的 很 有 用 ! 


注意 人 物 是 ”“ 说 曲 : 


轻声 说 
ai oh we 


“你 不 打 息 帮 一 下 忙 o 吗 ? ”她 尽 求 道 ， & 4+ @ 


pp AR RAT WR -Eiter ma. 于 
l HAS A fal fel eye ore J 


| 


ES IRE 


METS ABH 


在 教 孩 子 如 何 流利 地 
阅读 时 ， 绝 不 能 传达 出 “ 阅 


——% Helle BB Bie 


帮助 阅读 者 理解 虚构 类 作品 : 
了 解 情节 和 故事 背景 


这 个 目标 为 什么 很 重要 ? 

要 想 帮 助 学 生 沉浸 在 书 的 海洋 里 、 享 受 阅读 带 来 的 乐趣 ， 就 必须 让 他 们 
理解 书 里 的 内 容 。 或 者 ， 换 句 话 讲 ， 他 们 要 能 够 “在 心里 制作 一 段 影片 ”(eg 
Wilhelm etal., 2001; Harvey and Goudvis, 2007; Calkins and Tolan, 2010a) 。 在 心里 
制作 这 样 的 影片 ， 需 要 阅读 者 知道 书 里 发 生 了 什么 ， 谁 参与 了 情节 的 发 展 ， 
这 些 情节 发 生 在 哪里 。 因 此 ， 大 多 数 阅读 评估 都 会 要 求学 后 复述 或 者 总 结 所 
读 的 内 容 ， 以 此 来 检查 学 生 的 理解 情况 。 

了 解 情节 和 故事 背景 需要 做 以 下 儿 项 工作 。 

e 了 解 问题 或 冲突 以 及 解决 方法 或 处 理 方案 。 这 种 方式 可 以 用 来 确定 什 
么 是 书 中 最 重要 的 事件 。 珍 妮 特 : 布 诺 维 (Janet Burroway, 2006, 31) 指出 :“ 故 
事 的 要 素 比 人 的 面部 要 素 还 少 : 只 有 冲突 、 危 机 和 解决 问题 。 

复述 或 总 结 。- 这 两 个 术语 闪 们 经 常会 混 汗 ;这 可 能 是 因为 有 些 人 把 它 


们 当 作 两 个 可 以 互 换 的 术语 使 用 。 例 如 ， 比 尔 斯 (Beers, 2002, 152) 将 复述 定 
义 为 “根据 一 系列 故事 元 素 ， 以 口头 的 形式 总 结 一 段 内 容 ”。 在 我 看 来 ， 复 述 
是 按 顺 序 讲述 ， 并 且 讲 到 的 细节 会 比 总 结 更 多 ， 而 总 结 只 会 讲 最 基本 的 信息 ， 
没有 太 多 细节 。 不 管 你 怎么 定义 这 两 个 术语 ， 学 生 都 要 具备 在 读 完 一 段 内 容 
后 按 顺 序 讲述 其 中 最 重要 的 信息 的 能 力 。 

® 将 故事 的 背景 可 视 化 ， 了 人 解 这 一 背景 如 何 影 响 故事 中 的 事件 ， 并 跟 进 
背景 的 变化 。 

。 综合 分 析 原 因 和 结果 ， 即 阅读 者 要 弄 清 楚 是 什么 导致 了 某 件 事 的 发 生 ， 
以 及 故事 中 的 所 有 事件 是 怎样 联系 在 一 起 的 。 


司 这 个 目标 是 否 适 合 我 的 学 生 ? 

我 们 可 能 都 见 过 这 样 的 情况 : 有 的 学 生 在 复述 一 段 内 容 时 ， 一 个 细节 也 
不 曾 落 下 ; 有 的 学 生 仅 提 到 发 生 的 事情 ， 却 没有 说 出 它们 之 间 完 竟 有 什么 联 
系 。 在 我 看 来 ， 了 解 情节 是 学 生 阅读 虚构 类 作品 时 关于 理解 力 的 最 基本 的 目 
标 。 在 为 他 们 挑选 合适 的 图 书 进行 练习 时 ， 不 论 用 何 种 方式 评估 他 们 的 阅读 
水 平 (也 就 是 说 ， 无 论 是 做 阅读 动态 记录 评估 还 是 耗 时 更 久 的 全 书 理解 力 评 
估 ) ， 我 都 肯定 会 包含 这 一 项 (Clay, 2000; Serravallo, 2012, 2013b)。 

在 做 阅读 动态 记录 评估 时 ， 让 学 生 朗 读 一 段 内 容 ， 你 记录 他 的 错误 和 自 
我 修正 情况 ， 在 此 之 后 你 可 以 问 问 他 :“ 这 段 里 发 生 了 什么 重要 的 事件 ?请 从 
头 复述 一 遍 。 学 生 一 边 复述 你 一 边 记 录 ， 记 录 完 毕 后 回头 查看 ， 注 意 看 复述 
的 顺序 是 否 正确 ， 是 否 包含 了 这 一 段 中 最 重要 的 信息 。 

学 生 开始 阅读 章节 书 之 后 ， 你 可 以 尝试 在 他 们 阅读 时 在 书 中 的 相关 位 置 
贴 上 便利 贴 遮盖 ， 并 要 求 他 们 进行 书面 回答 。 你 可 以 说 :“ 复 述 这 一 章 中 发 生 
的 最 重要 的 事情 。 “这 件 事 为 什么 会 发 生 ?““ 描 述 一 下 背景 。 尽 可 能 多 写 一 
些 细节 。 或 者 ， 你 也 可 以 在 学 生 读 完 几 十 页 后 提问 :“ 这 个 人 物 遇 到 的 最 大 的 
问题 是 什么 ? ” (Serravallo, 2012) 

你 可 以 利用 交流 的 机 会 来 听 听 学 生 的 口头 复述 , 或 者 向 他 们 提问 题 。 在 
学 生 谈 到 自己 的 阅读 情况 时 ， 你 可 以 听 听 他 们 讲 的 话 ， 判 断 他 们 是 否 了 解 关 
键 情节 和 背景 细节 。 

无 论 是 批阅 学 生 写 下 来 的 复述 还 是 听 他 们 口头 复述 ， 你 都 要 评估 他 们 的 
回答 情况 。 你 可 以 到 相关 网 站 (www.readingandwritingproject.com) 上 寻找 用 
于 阅读 动态 记录 的 复述 评估 模板 〈 这 个 模板 是 按 级 别 设计 的 )。 独立 阅读 评 
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2012) 也 有 针对 几 塔 斯 和 皮 内 尔 基 准 评估 体系 中 ] 级 至 W 级 阅读 水 平 阅读 者 
设计 的 适用 于 复述 、 解 决 问题 、 分 析 因 果 以 及 将 故事 背景 可 视 化 的 评估 模 
板 。 埃 琳 : 基 恩 的 《评估 理解 力 思考 策略 》(Assessing Comprehension Thinking 
Strategies, Ellin Keene, 2006) 介绍 了 可 用 于 任何 内 容 的 通用 模板 。 使 用 凡 塔 斯 
和 皮 内 尔 基准 评估 体系 的 教师 也 可 以 找到 按 级 别 设计 的 用 来 评估 复述 情况 的 
指标 。 


要 想 帮 助 学 生 沉浸 在 书 
的 海洋 里 、 享 受 阅 读 带 来 的 
乐趣 ， 就 必须 让 他 们 理解 书 
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5.24 填写 “事实 -问题 -答案 ”表格 
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E-K 
F-L 
J、K 为 主 
J-R 
J-Q 
J 及 更 高 
J 及 更 高 
J 及 更 高 
K 及 更 高 
L 及 更 高 
L 及 更 高 
| 及 更 高 
L 及 更 高 
N 及 更 高 


N 及 更 高 
P 及 更 高 


P 及 更 高 
P 及 更 高 
P 及 更 高 
P 及 更 高 
P 及 更 高 
Q 及 更 高 


R 及 更 高 


5.26 历史 知识 介绍 为 阅读 准备 好 先 备 知识 R 及 更 高 
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WE 


We ae SET a BC ETP get oe 


虚构 类 
虚构 类 ( 尤其 
是 历史 小 说 ) 
虚构 类 
虚构 类 
虚构 类 
虚构 类 
虚构 类 
虚构 类 (tH 
是 历史 小 说 和 
科幻 小 说 ) 
虚构 类 
虚构 类 
Pp 
ee 


ali We Ae 


目标 技能 


确定 重要 性 ， 复 述 

确定 重要 性 

总 结 

确定 重要 性 ， 复 述 

总 结 ， 监 控 理 解 情 况 
确定 重要 性 
复述 ， 预 测 ， 
确定 重要 性 
可 视 化 ， 监 控 理 解 情况 

确定 重要 性 

总 结 ， 复 述 ， 确 定 重要 性 
总 结 ， 确 定 重要 性 ， 推 断 
总 结 ， 确 定 重要 性 

确定 重要 性 

可 视 化 

总 结 


确定 重要 性 


确定 重要 性 
可 视 化 ， 确 定 重要 性 


监控 理解 情况 

监控 理解 情况 ， 可 视 化 
监控 理解 情况 ， 可 视 化 
确定 重要 性 ， 可 视 化 

监控 理解 情况 ， 可 视 化 
提问 ， 整 合 ， 推 断 ， 监 控 
理解 情况 

监控 理解 情况 ， 可 视 化 
监控 理解 情况 ， 可 视 化 
PEFFE | HRE, HEN 
可 视 化 ， 确 定 重要 性 ， 推 断 


A-K 
虚构 类 


确定 重要 性 ， 
复述 
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策略 指 着 书 上 的 某 一 页 ， 


页 ， 指 着 下 一 页 说 说 发 生 了 什么 。 用 这 种 方式 读 完整 本 书 。 


ee 的 图 画 ， 说 说 发 生 了 什么 。 翻 


示例 当 你 看 完 一 本 书 并 想 对 搭档 复述 故事 时 ， 你 可 能 很 难 记 起 书 ! 
的 每 一 部 分 都 发 生 了 什么 、 是 以 什么 顺序 发 生 的 。 为 - AMEE 
忆 ， 你 可 以 使 用 书 里 的 图 画 。 复述 时 多 AA RREN 醒 你 按照 事情 
发 生 的 顺序 讲述 故事 中 最 重要 的 部 分 。 返 回 书 的 开头 ， 指 着 第 一 页 ， 
简要 地 说 说 发 < ET 什么 。 然 后 翻 页 ， 指 着 下 一 页 说 说 发 生 了 什么 。 
用 这 种 方式 讲 完 整 本 书 。 


训练 提示 语 

* 最 开始 发 生 了 什么 ? 

* 指 着 这 一 页 。 

* 看 着 图 画 努 力 回 忆 。 

© 我 注意 到 你 简要 地 讲 了 讲 这 一 页 发 生 的 事 必 

= 翻 到 下 一 页 ， 说 说 接 下 来 发 生 了 什么 sey 才 说 的 联系 起 来 。 
* 使 用 “ 接 下 来 ”“ 然 后 “再 然后 ” pat 

© 如果 某 一 页 中 没 发 生 什么 大 事 ， 你 可 以 跳 过 这 一 页 。 

© 接 下 来 发 生 了 什么 重要 的 事 ? 请 继续 翻 页 ， pe 有 大 事 发 
生 的 那 一 页 。 


策略 读 一 读书 名 。 阅 读 时 牢记 书 名 。 想 想 故事 里 的 哪些 事 与 书 名 有 
联系 。 


示例 对 任何 书 而 言 ， 书 名 都 是 作者 精心 选择 的 结果 。 毕 竟 ， 书 名 只 
有 几 个 字 〈 有 时 甚至 只 有 一 个 字 ) ， 却 要 总 结 出 书 中 最 重要 的 信息 。 
在 一 些 章节 书 中 ， 比 如 在 “伟大 的 奈 特 系列 ”(Nate the Great Series) 
中 ， 书 名 会 非常 清楚 地 说 明 主 要 问题 :《 伟 大 的 奈 特 和 丢失 的 钥匙 》 
(Nate the Great and the Missing Key, Sharmat, 1982) 讲 的 是 丢失 钥匙 
的 故事 ， 而 最 重要 的 事 是 主人 公 找 到 了 一 些 线索 ， 这 些 线索 帮助 他 
解 开 了 迷 局 。 你 在 阅读 时 一 定 要 牢记 书 名 ， 因 为 它 可 以 帮助 你 发 现 
中 的 主要 问题 和 发 生 的 最 重要 的 事 。 


训练 提示 语 

* 看 看 书 名 。 这 个 书 名 跟 故 事 有 什么 联系 ? 

“ 想 想 书 名 。 故 事 里 的 主要 问题 是 什么 ? 

“主人 公 册 到 的 问题 跟 书 名 有 什么 联系 ? 

* 你 在 什么 地 方 发 现 了 这 个 问题 ?我 们 来 看 看 它 跟 书 名 是 不 是 相符 。 
”复述 书 中 与 书 名 相关 的 情节 。 


* 记 住 书 名 。 这 一 章 中 最 重要 的 部 分 是 什么 ? 


a 


享 利 很 定 怕 夜里 
的 响声 


适用 对 象 


阅读 水 平 


C-M 
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5.3 


活用 对 象 FE 当 你 进行 总 结 时 ， 请 记得 讲述 重要 的 信息 。 按 事情 发 生 的 厂 序 
1 讲述 ， 按 符合 情理 的 方式 讲述 ， 并 且 不 要 讲 得 太 多 。 


阅读 水 平 示例 总 结 就 是 对 你 刚刚 阅读 的 内 容 进 行 概括 。 在 总 结 之 前 ， 你 必须 
E_K 想 一 想 应 该 提 到 故事 中 的 哪些 部 分 。 你 的 总 结 必须 包含 足够 的 信息 ， 


让 没有 读 过 这 个 故事 的 人 也 能 昕 懂 。 这 意味 着 你 要 在 总 结 时 说 清楚 
一 件 事 怎样 引发 为 一 件 事 。 首 先 你 要 想 想 故事 中 发 生 的 最 重要 的 事 ， 
这 件 事 可 能 与 故事 的 主要 问题 相关 ， 或 者 与 人 物 最 想 要 的 东西 相关 。 


文本 类 型 接 下 来 ， 你 要 讲 一 讲 这 件 最 重要 的 事 。 你 要 按照 顺序 讲 ， 这 一 点 很 

虚构 类 重要 。 然 后 想 一 想 整个 故事 是 怎样 结束 的 ， 并 讲 一 讲 结尾 。 每 个 部 
分 的 内 容 都 应 该 用 一 个 简短 的 句子 说 清楚 。 

Sase URETA 


* 讲 一 讲 开 头发 生 的 最 重要 的 一 件 事 。 

s 这 件 事 与 你 刚才 跟 我 讲 的 事 有 什么 联系 ? 

© 你 可 以 用 更 简单 的 方式 来 讲 这 件 事 吗 ? 

”你 跟 我 讲 了 故事 中 发 生 的 五 件 事 。 哪 两 件 或 三 件 事 是 最 重要 的 ? 
* 翻 到 最 后 。 结 尾 发 生 的 最 重要 的 事 是 什么 ? 
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5.4 


策略 在 复述 故事 的 时 候 想 一 想 : 故事 的 主要 问题 是 什么 ? OR? ) 
情况 怎样 变 得 精 糕 ?〈 啊 ! ) 问题 怎样 得 到 解决 ?-( 呼 ! ) 在 “故事 山 ” 
上 标注 这 些 部 分 并 复述 整个 故事 ， 在 复述 的 过 程 中 指 着 “山上 ”相应 
的 位 置 。 


示例 故事 的 发 展 是 这 样 的 。( 夯 一 座 山 的 形状 。) 哦 ? 〈 遇 到 问题 。) 
啊 ! (情况 变 得 糟糕 。) 啊 ! (情况 变 得 更 糟糕 。) 呼 ! (问题 得 到 解 
Bee) 如 果 我 们 要 复述 《 卡 姆 : 简 森 和 失 和 穷 钻石 之 谜 》(Cam Jansen 
and the Mystery of the Stolen Diamonds, Adler，2004) ， 我 会 从 问题 
CR? ) 开始 。 这 个 故事 讲 的 主要 问题 是 有 人 从 商场 的 珠宝 柜台 里 价 
走 了 一 些 钻石 。 当 卡 姆 和 埃 里 克 去 找 小 偷 的 时 候 ， 情 况 变 得 越 来 越 
糟糕 。( 啊 ! 啊 ! ) 他 们 在 小 偷 住 的 房子 外 面 遇 到 了 和 危险 的 情况 。 当 
委 儿 开始 器 闹 时 ， 他 们 被 拖 进 房子 ， 情 况 变 得 越 来 越 危险 。 但 后 来 
REIT, OFL ) 警察 抓获 了 罪犯 并 把 他 们 带 走 。 


训练 提示 语 

* 我 们 来 复述 一 下 改 事 吧 。 首 和 完 从 间 题 和 开始。 故事 的 主要 问题 是 什么 ? 
* 想 一 想 情况 是 怎么 变 得 越 来 越 粳 糕 的 。 

© 你 现在 到 了 “故事 山 ”的 什么 地 方 了 ? 指 一 指 吧 。 

sf 你 讲 了 太 多 细节 。 如 果 只 能 用 几 个 词 来 讲 这 个 问题 ， 你 会 怎么 说 ? 
f 在 你 讲 的 这 些 细节 中 ， 哪 一 个 是 最 重要 的 ? 


情节 一 一 由 成 故事 则 


一 系列 事件 
oa/ whee 


oy / 
of? oot * 所 有 情节 都 


*# 介 绍 故 事 中 出 现 的 
问题 和 主要 人 物 


‘ 

| “开始 解决 > 
= f 

| Š F rran y +r 


iS FAIR 


阅读 水 平 
F-L 


RIK BK FA 
又 本 类 型 


虚构 类 


目标 技能 
确定 重要 性 ， 
复述 
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策略 读 完 第 一 章 之 后 想 一 想 : 问题 解决 了 吗 ? 如 果 解 决 了 ， 那 么 
下 一 章 应 该 是 关于 同一 个 人 物 的 新 故事 ， 会 有 新 的 问题 和 解决 方式 ; 
如 果 没 有 解决 ， 那 么 故事 可 能 会 在 下 一 章 中 继续 展开 ， 直 到 结尾 才 解 
决 这 个 问题 。 


示例 你 开始 阅读 章节 书 了 ! 你 看 ,，“ 普 特 先 生 和 特 比 系列 ”(M 
Putter and Tabby, Rylant). “EPERERA “RAIS A” “OK 
We AANA A” (Minnie and Moo, Cazet) =+ 有 这 么 多 好 看 的 图 书 
在 等 着 你 ! 阅读 时 ， 你 要 明白 这 本 书 是 怎么 设置 的 。 有 时 候 这 些 章 
节 书 是 由 一 系列 故事 组 成 的 ， 有 时 候 却 是 把 一 个 长 长 的 故事 分 成 几 
个 部 分 。 


训练 提示 语 

* 这 个 故事 的 主要 问题 是 什么 ? 

“你 读 完 这 一 章 了 。 问 题解 决 了 吗 ? 

“你 已 经 开始 读 新 的 一 章 了 。 这 一 章 是 在 讲 一 个 新 故事 ， 还 是 继续 
围绕 原来 的 故事 展开 ? 

“说 一 说 你 是 怎么 知道 的 。 

“是 的 ， 新 问题 意味 着 新 故事 。 


这 中 书 里 面 有 多 个 的 事 还 是 一 个 的 事 ? 


《青蛙 和 歇 蛛 是 好 朋友 》 | | 《 享 利 与 玛 吉 : 睡 前 的 响声 》 


你 怎么 知道 拘 ? 


策略 要 想 找 出 问题 ， 可 以 看 看 人 物 的 反应 和 感受 。 图 画 里 的 人 物 可 


能 看 起 来 很 泪 形 〈 或 伤心 、 


担忧 )。 作 者 可 能 会 用 文字 告诉 你 AE 


样 的 感受 。 或 者 ， 人 物 也 可 能 会 说 一 些 话 ， 比 如 “ 哦 ! 不 ! 


知道 他 有 激烈 的 反应 。 


训练 提示 语 

s 人物 有 什么 反应 ? 

© 说 一 说 人 物 可 能 会 有 什么 感受 。 

看 一 看 图 画 中 人 物 的 表情 。 

人物 有 没有 说 些 什么 来 表达 他 的 感受 ? 
是 的 ， 这 是 人 物 所 说 的 话 。 这 一 反应 告 ; 


斥 你 他 有 怎样 的 感受 ? 


租 姆 斯 转 了 一 图 


身 姆 新 说 “组 ! 不 ! ”和 
谅 者 这 只 物 有 问题 ， 


门口 的 狗 

“R 不 ! " 他 低 声 说 。 | 
金 布尔 抓 起 盒子 里 的 报纸 ， 把 它们 撕 碎 ， 然 后 扒 成 一 小 

堆 。 和 詹姆斯 和 曼 迪 看 着 她 的 时 候 ， 她 开始 粗 重地 喘气 。 


| 
| 


“你 真是 个 娘娘 腔 ， 品 奇 ! ”那个 | 和 a ot te y ii 
男孩 喊 道 ，“ 快 起 来 打 呀 。” ir. BOS BeBe 
品 奇 躺 在 人 行道 上 ， 那 个 三 年 级 | wo. pee seems 


的 小 孩 把 他 的 自行 车 推倒 在 那里 . 他 | 二 


的 脸 涨 得 通红 
| of $J È £ Fă 48- 4$ “做 掉 它 ”” 芬 儿 类 叫 起 来 ，“ 你 是 说 要 藉 了 
| ng 它 ? auiren Ie 
Hw., Biv 4 ol ze 
来 .她 很 伤心 。 这 就 
是 这 一 章 由 主要 问题 . 


摘自 《门口 的 狗 》 


(Dog at the Door, Baglio, 2002) ; «ih 


、 雷 克 斯 和 小 霸王 》(Pinky 


and Rex and the Bully, Howe, 1996) ;《 夏 洛 的 网 》 
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适用 对 象 


阅读 水 水 平 
J-Q 


文本 类 型 
虚构 类 


目标 技能 


复述 ， 预 测 ， 
确定 重要 性 
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策略 在 开始 阅读 系列 图 书 中 的 一 本 新 书 时 ， 想 一 想 :“ 根 据 我 读 过 
的 这 一 系列 中 的 其 他 书 ， 我 对 这 个 故事 的 发 展 有 什么 了 解 ?” 想 一 想 
书 中 出 现 的 问题 的 类 型 ， 以 及 人 物 会 怎样 解决 书 中 的 主要 问题 。 预 
测 一 下 系列 图 书 中 的 这 一 本 书 的 故事 将 怎样 发 展 。 


使 用 建议 把 班级 里 的 学 生 组 织 成 读书 俱乐部 ， 帮 助 他 们 学 习 系 列 
图 书 的 叙述 模式 。 下 页 的 图 展示 的 是 一 个 读书 俱乐部 的 成 员 在 阅读 
系列 图 书后 总 结 出 来 的 模式 。 


示例 阅读 系列 图 书 时 ， 我们 有 一 个 重要 的 优势 ， 那 就 是 这 些 书 之 间 
有 很 多 相同 的 地 方 ， 因 此 即使 是 新 书 ， 也 会 让 阅读 者 感觉 它 像 老 朋 
友 一 样 熟悉 。 在 系列 图 书 里 ， 人 物 往往 是 同一 批 ， 许 多 情节 的 发 展 
甚至 会 遵循 类 似 的 模式 。 阅 读 系列 图 书 里 的 新 书 时 ， 你 应 该 利用 自 
已 已 经 知道 的 关于 这 个 系列 的 信息 来 帮助 你 。 例如 ， 在 读 “ 神 奇 树 
HE” (Magic Tree House, Osborne) 这 个 系列 时 ， 你 知道 每 一 本 书 都 会 
从 杰克 和 安妮 在 树 屋 里 读书 开始 ， 接 下 来 他 们 会 穿越 到 过 去 ， 到 一 
个 新 地 方 ， 最 终 他 们 会 找到 方法 重新 回 到 树 屋 里 。 如 果 你 读 过 “ 卡 
姆 : 简 森 ”(Cam Jansen, Adler) 系列 ， 就 知道 她 有 过 目 不 忘 的 本 领 ， 
能 发 现 迷 局 ， 收 集 线 索 ， ee aj 知道 情节 的 发 展 方向 可 以 
让 你 知道 自己 正在 读 故 事 的 哪 一 部 分 。 你 可 以 借 此 推测 最 重要 的 信 
息 ， 复 述 到 目前 为 阅读 的 内 容 ， 并 预测 故事 接 下 来 的 走向 。 


训练 提示 语 
* 对 于 这 一 系列 里 的 其 他 书 ， 你 有 什么 了 解 ? 
* 你 读 的 其 他 书 里 ， 故 事 发 展 有 没有 固定 模式 ? 


”你 知道 这 一 系列 中 其 他 的 书 是 用 什么 方式 解决 问题 的 ， 那 么 你 推 
测 一 下 ， 这 本 书 里 可 能 会 发 生 什么 ? 
”根据 你 对 这 一 系列 中 其 他 故事 结局 的 了 解 ， 你 推测 接 下 来 会 发 生 
什么 ? 
”在 这 一 系列 的 其 他 书 里 ， 遇 到 这 种 情况 时 会 发 生 什 么 ?那么 你 认 
为 在 这 本 书 里 ， 接 下 来 会 发 生 什么 ? 

一 系列 的 所 有 书 有 什么 相似 之 处 ? 好 的 ， 现 在 来 复述 一 下 最 重 
要 的 部 分 。 


Bw: 罗斯 系列 | 


FAIS.) HO SAK 

0 在 己 一 本 书 中 ， ASEHORDSE ARES. 

O 企 " 圳 而 "罗斯 " 季 列 里 ， 作 考 总 是 合 在 行头 和 姥 尾 标 
明日 期 。 

OCHBSRGEHHERREFE-FHOHS, ROS 
令 注 意 到 立 种 模式 。 


人 


ee 
“E 


| 
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虚构 类 
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策略 要 想 从 故事 中 找 出 问题 ， 一 种 策略 是 思考 故事 的 元 素 。 想 想 某 
个 人 物 与 其 他 人 物 之 间 可 能 存在 的 问题 ， 想 想 故 事 背 景 是 否 会 引发 
什么 问题 ， 想 想 会 不 会 因为 人 物 想 要 获得 自己 并 不 拥有 的 东西 而 产 
生 问 题 ， 想 想 问题 是 否 与 故事 的 主题 或 者 故事 中 的 社会 问题 有 关 。 


使 用 建议 你 可 以 调整 本 策略 ， 让 它 适 合 阅读 水 平 较 低 (J 级 至 M 
级 ) 的 阅读 者 。 在 这 些 级 别 的 读物 中 ， 问 题 通常 是 简单 的 、 单 维度 
的 。 你 也 可 以 针对 阅读 水 平 较 高 的 阅读 者 进行 调整 ， 此 时 书 中 的 问 
题 通常 是 复杂 的 、 多 维度 的 。 下 图 中 的 示例 来 自 一 -本 精彩 的 小 说 风 
EY (所 oa Rising), 这 是 一 本 难度 在 V 级 的 书 ， 也 就 是 说 
它 适 合 五 年 级 下 学 期 或 六 年 级 上 学 期 的 孩子 。 


训练 提示 语 

* 这 个 故事 发 生 于 何 时 何 地 ? 这 看 起 来 会 与 主要 问题 有 关联 吗 ? 
* 故事 的 主题 可 能 是 什么 ”人物 遇 到 的 问题 与 这 一 主题 有 关联 吗 ? 
* 说 出 一 个 人 物 。 这 个 人 物 在 解决 问题 的 过 程 中 有 什么 贡献 吗 ? 
* 这 个 人 物 似乎 要 处 理 什么 问题 ? 

* 故事 中 有 不 止 一 个 问题 吗 ” 想 一 想 故 事 背景 、 人 物 和 主题 。 

© 你 说 出 了 故事 里 的 一 个 问题 。 我 们 再 想 想 是 否 还 有 其 他 问题 。 
* 这 是 与 故事 背景 相关 的 问题 。 有 没有 与 人 物 相关 的 问题 ? 

* 哇 ， 单 单 这 一 个 人 物 就 有 这 么 多 问题 ! 你 可 以 想 想 故 事 背景 、 
题 和 其 他 人 物 ， 进 一 步 了 解 她 。 


| 你 的 问 台 是 什么 
à ik Tid ELA EK 
« R PERA » FRLESMAQGR | 人物 一 REME, 

去 了 她 们 的 一 切 财 产 ，| 级 主 代 机 夺 下 一切。 

SERVER [AR 一 在 那个 时 代 

州 开始 新 的 生活 。 MHAL, E 
BEA ZARYL 
ERMA » | 
ii 一 ARREA 
正 是 你 已 经 拥有 的 。 
PARE., GA 
金钱 ， 生活 仍然 可 愉 
1 eis E 
T f H 


策略 试 着 在 大 脑 中 想象 故事 场景 中 的 人 物 形象 ， 密 切 关注 正在 说 话 


的 人 物 。 在 一 个 人 物 说 完 之 后 ， 往 往 有 另 一 个 人 物 做 出 回应 。 注 意 


新 的 对 话 和 引号 ， 注 意 说 话 的 人 物 的 变化 。 


示例 大 家 刚 开 始 阅读 章节 书 ， 在 这 样 的 书 里 ， 同 一 场景 或 者 同一 
会 出 现 许 多 个 人 物 。 有 时 候 我 们 会 看 到 人 物 的 对 话 ， 情 况 一 m 


这 样 的 : 翻 开 有 许多 对 话 的 某 一 页 ， 其 中 的 一 些 对 话 没 有 标明 是 谁 
在 说 。 在 你 现在 读 的 书 中 ， 作 者 不 会 一 直 告诉 你 是 谁 在 说 话 ! 我 们 
还 不 太 习 惯 这 种 方式 。 例 如 ， 在 波 普尔 顿 说 完 一 些 话 之 后 ， 作者 不 
会 写 上 “ 波 普尔 顿 说 。 作 为 阅读 者 ， 你 要 自己 推断 是 谁 在 说 话 。 你 


要 找到 作者 明确 告诉 你 是 谁 在 说 话 的 最 后 一 处 ， 来 想象 出 这 个 场景 
中 有 哪些 人 物 。 然 后 ， 每 当 有 人 说 话 时 ， 你 就 可 以 在 脑海 中 想象 他 
们 正在 交谈 。 看 到 新 的 对 话 和 新 的 引号 时 ， 你 就 知道 说 话 的 人 已 经 
换 了 。 你 可 以 想象 这 个 人 在 说 话 的 画面 。 即 使 作者 没有 明确 告诉 你 
是 谁 在 说 话 ， 你 也 可 以 推断 出 来 。 


训练 提示 语 
© 这 是 谁 说 的 ? 
© 你 怎么 知道 这 里 是 谁 在 说 话 呢 ? 
s 描述 一 下 你 脑海 中 的 画面 。 你 能 看 到 两 个 人 在 说 话 吗 ?现在 是 谁 
在 说 话 ? 
我 们 往 前 找 找 ， 找 到 最 后 出 现 对 话 提 示 词 的 地 方 。 从 那里 读 起 ， 
你 认为 现在 是 谁 在 说 话 ? 
s 这 些 话 是 两 个 人 交替 说 的 。 那 么 ， 这 一 句 是 谁 说 的 ? 


ee wg? 

I 

P| A l 

| “LI” AOMORI, "不然 我 们 就 会 跟 丢 那个 人 。” 

| 他 们 向 前 冲 去 ， 转 了 个 夸 ， 来 到 李 街 ， < 人 

在 去 街区 的 路 上 。 

E ” 埃 里 克 低 声 说 ， fer, RITE? Ea ASES 

gg ite okie FREE. MUAMIR See 

| 4 i | 摘自 《 卡 姆 : 
, A hafe AUR 

一 ==- p E TEN AZ) 


Bina ak 


ZAE 


可 视 化 ， 
监控 理解 情况 
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目标 技能 


确定 重要 性 
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策略 读 读 这 本 书 的 封底 简介 ， 让 自己 熟悉 一 下 书 的 内 容 。 问 问 自 
Ch: 这 本 书 的 内 容 是 什么 生 这 个 故事 涉及 的 最 重要 的 问题 是 什 
么 ? 主要 人 物 面临 的 问题 是 什么 IA 


使 用 建议 你 可 以 对 本 策略 进行 调整 ， 向 学 生 指 出 ， 非 虚构 类 图 书 
的 封底 往往 会 提示 阅读 者 书 中 介绍 的 信息 类 型 及 作者 可 能 持 有 的 观 
点 ， 这 可 以 帮助 他 们 阅读 非 虚构 类 作品 。 


示例 


了 解 你 在 读 的 是 什么 类 型 的 书 。 如 果 上 面 写 着 “五 个 精彩 的 
内 容 结构 故事 ”， 那 么 你 会 知道 这 一 本 书包 含 了 儿 个 不 同 的 故事 。 如 


果 它 是 一 个 故事 的 摘要 ， 那 么 你 会 知道 这 一 整 本 书 讲 的 是 一 
个 故事 。 


找 一 找 关键 词 铅 ， 比 如 “看 一 看 …… (人 物 ) 在 必须 处 理 …… 
主要 问题 HETA RA rss (人 物 ) 因为 …… 而 非常 难过 ” 
它们 都 强调 了 书 中 的 主要 问题 。 


有 了 时候 书 的 封底 简介 (或 者 是 读者 评论 ) 会 直接 告诉 你 书 的 主 
主题 A, Han ART e (Em) Al (主题 ) 的 温暖 人 心 


训练 提示 语 
° ll Sach 
封底 简介 中 的 什么 信息 对 你 有 帮助 ? 
° 。 OSR 介 ， 这 本 书 采用 了 什么 样 的 结构 ? 


一 一 一 一 o 你 知道 人 物 将 面 
a 位 八角 给 人 oon 是 人 
© 根据 封底 简介 ， 
说 说 这 本 书 的 主 是 
可 能 是 什么 。 
”你 从 封底 简介 
中 了 解 到 了 这 么 多 
信息 ! 


二 


策略 从 书 中 找 出 讲述 问题 的 那 一 页 或 几 页 ， 说 一 说 人 物 面 对 的 主要 


问题 。 找 出 人 物 尝试 解决 间 题 的 那 一 页 或 几 页 ， 复述 这 些 内 容 。 找 
出 问题 最 终 是 如 何 解决 的 ， 说 一 说 解决 方法 与 问题 之 间 有 什么 联系 。 


使 用 建议 在 M 级 或 N 级 及 更 低级 别 的 读物 中 ， 人 物 一 般 只 面 对 一 
个 主要 问题 ， 并 最 终 会 解决 它 。 例 如 《青蛙 和 蜂 肉 在 一 起 的 日 子 》 
(Days with Frog and Toad, Lobel, 1979) 是 一 本 K 级 读物 。 在 这 本 书 中 ， 
蟾 易 有 一 只 怎么 也 飞 不 起 来 的 风筝 。 它 尝试 很 多 次 ， 想 让 风筝 飞 起 
来 ， 但 都 失败 了 。 在 故事 的 结尾 ， 风 筝 飞 起 来 ] 问题 得 到 了 解 
Be! 在 M 级 或 N 级 及 更 高 级 别 的 读物 中 ， 人 物 通常 会 面临 多 个 间 
题 ， 有 来 自 自 身 的 问题 ， 也 有 来 自 外 界 的 问题 ， 并 且 这 些 问 题 很 可 
能 到 最 后 也 没有 得 到 解决 ， 反 而 是 人 物 自身 发 生 了 转变 ， 接 受 了 问 
题 。 例 如 在 《 安 珀 : 布朗 不 是 蜡笔 》 (Amber Brown Is Not a Crayon, 
Danziger, 1995) 中 ， 安 珀 要 面 对 她 最 好 的 朋友 搬 走 这 件 事 。 在 故事 
结束 时 朋友 真 的 搬 走 了 ， 但 她 也 接受 了 这 个 现实 一 一 这 是 她 自身 发 
生 的 转变 。 只 有 了 解 文本 的 复杂 性 ， 你 才能 调整 教授 本 策略 的 语言 ， 
从 下 面 选 取 符 合 内 容 复杂 程度 的 提示 语 ， 使 其 适合 你 的 学 生 


训练 提示 语 

* 主要 问题 是 什么 ? 
* 找 出 主要 问题 。 除 此 之 外 还 有 其 他 问题 吗 ? 
°* EN, 就 是 这 个 A). 这 一 — 


整 章 都 在 齐 它 ， 而 且 人 物 的 情 这 个 + A so ia Fa 


感 很 强烈 


“9 
。 在 这 一 章 中 ， 人 物 做 的 2A 是 什么 ? 


这 个 结局 与 问题 有 什么 联系 ? 
。 这 个 问题 看 起 来 是 来 自 内 心 
(内 部 ) 的 还 是 外 界 (外部) 的? 
“问题 最 终 是 得 到 了 解决 还 是 
被 人 物 接受 了 ? 


事 与 这 个 问题 有 关系 人 物 贞 主要 问题 是 A tng Ri had FE 


© KER FRG ner 是 什么 。 不 断 地 尝试 
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~ 
7 
we 


延伸 阅读 : 


A Curricular Plan for 


the Reading Workshop, 


Grade 4( Calkins and 
colleagues, 201 1e ) 
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策略 如 果 只 想 总 inher 你 可 以 暂停 阅读 ， 并 思考 这 个 故 
事 真 正 要 讲 的 是 什么 。 无 论 你 对 这 个 问题 给 出 什么 样 的 答案 ， 它 都 
将 成 为 你 的 主张 。 RE, “tk 只 需 讲述 那些 最 能 说 明 这 个 深层 道理 的 


事件 。 


使 用 建议 要 写 出 这 种 类 型 的 总 结 ， 学 生 要 具备 陈述 信息 、 总 
验 教训 或 提炼 主题 的 能 力 。 你 可 以 参考 第 七 章 ， 了 解 怎 样 帮助 不 同 
阅读 水 平 的 学 生 应 对 不 同 难度 的 内 容 。 


训练 提示 语 

* 想 想 作者 写 这 个 故事 的 真正 意图 。 

你 从 整个 故事 中 学 到 了 什么 道理 ? 

* 把 它 讲 得 像 一 个 论点 。 

* 这 个 故事 的 哪些 部 分 最 能 说 明 这 个 道理 ? 按 顺 序 讲 一 讲 这 些 部 分 
© 有 没有 发 生 一 些 你 认为 重要 的 其 他 的 事 ? 

s 那 件 事 确实 是 发 生 了 ， 但 它 能 说 明 你 讲 的 道理 吗 ? 

* 只 说 那些 符合 你 想 讲 的 道理 的 部 分 。 


RR 

BAH- pT AKA Hoe HH - 4 ya 
完美 二 人 ， 人 得 景 终 认识 到 ， 即使 有 一 些 不 
完美 的 地 方 ， 自 己 仍然 是 一 个 很 里 的 人 ， 


= Wea Jit. gepi- EASE 
oo LO tiok- SHE Lins. wA- E 
四 priek ea E 
me Wik. FÉLRE WO 

要 做 自己 就 好 . 


小 贴 士 : 只 复述 与 道理 (第 一 句 话 ) 相 季 由 细节， 


一 一 一 
一 一 


5.13 


策略 想 一 下 人 物 真正 想得到 的 是 什么 。 然 后 想 一 下 各 章 中 发 生 的 与 适用 对 象 
此 相关 的 最 重要 的 事 ， 每 章 选 一 件 事 ， 最 后 按照 事件 发 生 的 顺序 进 1a 
行 总 结 


阅读 水 平 
示例 有 时 候 ， 我 们 很 难 从 章节 书 中 总 结 出 最 重要 的 事件 ， 因 为 事件 LEES 
KZT! 把 人 物 想 要 的 东西 看 成 推动 情节 的 因素 ， 这 样 可 以 帮助 你 
更 有 重点 地 进行 总 结 。 例 如 ， 在 《 品 奇 、 雷 克 斯 和 完美 南瓜 》(Pinky 
and Rex and the Perfect Pumpkin, Howe, 1998) 这 本 书 中 ， rain 
第 一 章 之 后 知道 ， 雷 克 斯 真正 想 要 的 是 融入 品 奇 的 家 庭 。 阅 读 第 二 文本 类 型 
“完美 的 一 天 ”时 ， 我 可 能 会 问 自己 :“ 与 这 个 问题 相关 的 事 是 什 ar r 虚构 类 
我 可 能 会 有 在 这 一 整 天 的 车 程 中 ， 虽 然 和 苑 爷 奶 奶 一 直 说 今天 是 
完美 的 一 天 ， 但 雷 克 斯 却 始终 默默 无 言 并 且 不 开心 ， 因 为 品 奇 一 直 在 


a ee a E, Sinh 
会 说 ， 每 次 雷 克 斯 摘 下 一 个 南瓜 ， 某 个 表 兄 弟 就 会 说 它 太 小 、 太 细 或 总 结 ， 
PEDEN, EER AORE AA 确定 重要 性 
瓜 "。 就 这 样 ， 我 会 思考 在 每 一 章 发 生 的 所 有 事情 中 ， 哪 件 事 与 人 物 
的 需求 有 关系 。 运 用 这 种 策略 ， 我 的 总 结 就 有 了 重点 。 
训练 提示 语 
* 这 一 章 的 主要 事件 是 什么 ? 
* 你 能 从 头 复述 吗 ? | 总 鱼 
* 这 个 人 物 想 要 的 是 一 一 一 
什么 ? A ane 
* 说 一 件 本 章 中 发 生 ND 
的 事 。 Ti 3 多 
返回 开头 并 且 重 新 人 west. re Oetase | 
pay 人 ap 一 | ye ae 
叙述 。 | To. Tt | 
* 说 出 主要 事件 。 $4. 7 
， 你 把 每 件 事 都 讲 | O 
了 。 哪 一 件 是 最 重要 的 ? 延伸 阅读 : 
“fi :在 讲 的 是 这 一 章 的 内 容 ， 要 把 所 有 的 章节 都 联系 起 来 。 Independent Reading 
"是 的 ， 这 就 是 这 个 人 物 想 要 的 ， 这 在 全 书 中 都 有 所 体现 吗 ? te 
© 那 是 那 一 章 中 的 主要 事件 。 i i 


© 你 总 是 先 读 章 节 标 题 ， re 我 喜欢 你 的 这 种 


e 仅 供 个 人 科研 教学 使 用 


WE 
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策略 每 一 章 应 该 至 少 有 一 件 重要 事件 。 在 每 一 章 结束 的 时 候 ， 停 下 
来 记录 一 下 最 重要 的 事件 是 什么 。 你 可 以 借助 于 这 一 章 的 标题 。 你 
还 可 以 在 一 张 纸 上 或 便利 贴 上 记录 这 些 事件 。 当 你 拿 起 书 继续 阅读 


时 ， 你 就 可 以 重读 一 下 自己 的 记录 ， 帮 助 自己 回 ， 


Z 前 面 的 情节 。 


使 用 建议 教授 本 策略 时 ， 你 可 以 为 学 生 提供 便利 贴 、 练 习 册 或 一 
张 纸 ， 让 他 们 针对 每 一 章 的 内 容 做 记录 ， 就 像 下 图 所 示 的 学 生 作业 


一 样 。 有 的 教师 会 倾向 于 使 用 便利 贴 ， 因 为 便利 贴 可 以 贴 在 


BoE, 


紧 挨 着 相关 的 文字 。 这 还 有 助 于 教师 在 阅读 学 生 所 做 的 记录 时 立刻 
找到 书 中 的 上 下 文 。 有 的 教师 喜欢 让 学 生 使 用 单 张 的 纸 ， 因 为 纸张 
容易 收集 起 来 ， 供 教师 在 下 一 节 课 之 前 进行 检查 。 还 有 一 些 教师 喜 
欢 让 学 生 使 用 练习 册 ， 因 为 这 样 学 生 可 以 把 所 有 内 容 都 整齐 地 写 在 
一 个 地 方 ， 便 于 日 后 回顾 。 请 根据 自己 的 喜好 、 习 惯 来 调整 本 策略 。 


训练 提示 语 
* 看 一 看 本 章 的 标题 。 


s 本 章 发 生 的 最 重要 的 事件 是 什么 ? 

© 如 果 你 必须 用 一 铝 话 来 描述 这 件 最 重要 的 事 ， 你 会 怎么 说 ? 

© 简明 扼要 地 说 一 ; = 
= -Æ A ee LAK up AN 

件 最 重要 的 事 ， 保 书 名 : SE wp eal 

证 能 在 一 张 便 利 贴 
Bi Gn" tte edd. #2RR-FOKE 

上 写 完 。 ORE HS. 

© 重读 一 下 这 些 便 sor) Fe. SEM eee Bae i wey 


利 贴 ， 回 忆 每 一 章 EË, wlyrics SERA 
中 最 重要 的 那 件 事 。 她 为 什么 不 开心 。 

使 用 这 些 便利 贴 Tor Boe, veib 2 FEA WE Y kayo., 
来 帮助 你 回忆 。 ~_ KERN MRE. 


= gg: BEATE HREM I A 


FE, whe ER h ko d 
1 m — eth hetako 


e | p: BEHRERAL WET ER 


咏 了 了 一。 妈妈 出 击 购物 了 ， 


HAR wawa. 


i 让 pei 


EER E RE REA 


策略 认真 留意 每 一 章 开 头 的 儿 句 话 ， 并 留意 有 助 于 提供 故事 背景 
害 息 的 图 画 。 确 保 自己 清楚 地 知道 这 一 章 里 的 事情 发 生 在 什么 地 方 。 


开始 读 新 的 一 章 时 ， 想 一 想 : 人 物 是 怎样 从 前 一 章 所 设 定 的 背景 来 
到 这 一 章 的 背景 中 的 。 


示例 阅读 章节 书 时 ， 你 可 能 会 注意 到 ， 人 物 在 这 一 章 中 在 一 个 地 
方 ， 在 下 一 章 中 又 到 了 另 一 个 地 方 。 为 了 确保 你 清楚 地 知道 人 物 在 
哪里 及 书 中 发 生 了 什么 ， 你 要 在 阅读 每 一 章 开 头 的 时 候 减 慢 速度 ， 
看 看 图 画 (如 果 有 的 话 ) ， 仔 细 揣 摩 相 关 语句 ， 了 解 人 物 在 什么 地 方 ， 
以 及 他 是 如 何 到 达 那 里 的 。 例 如 ， 在 《小 不 点 去 探索 》(The Littles 
Go Exploring, Peterson, 1978, 5) 中 ， 在 第 一 章 开 头 ， 作 者 写 道 :“ 小 
汤姆 和 小 露 西 站 在 比 格 斯 家 的 屋顶 上 。 就 在 这 一 页 中 ， 还 有 一 张 他 
们 俩 站 在 屋 项 上 的 插图 。 你 可 以 看 到 他 们 在 哪里 ， 而 且 前 文 也 已 经 
交代 过 ， 他 们 比 普通 人 的 个 头 小 得 多 。 第 二 章 是 以 对 话 开始 的 ， 你 
可 能 很 想 知道 他 们 在 哪里 。 快 速 地 看 一 看 这 一 页 上 面 的 插图 ， 你 可 
以 看 到 壁炉 旁边 有 一 个 人 ， 房 间 的 另 一 侧 有 一 张 沙 发 。 看 到 这 张 图 
以 后 ， 你 可 以 推测 出 接 下 来 的 情节 是 在 一 间 客 厅 里 发 生 的 。 接 下 来 ， 
作者 在 第 四 段 写 道 :“ 这 两 个 小 不 点 在 他 们 公寓 的 客厅 里 ， 而 这 间 公 
寅 建 在 墙壁 里 。 读 到 这 里 ， 你 可 能 会 说 :“ 哦 ， 这 不 是 普通 的 客厅 。 
他 们 在 一 幢 大 房子 的 墙 里 建 了 整 栋 房子 ! “请 注意 ， 有 时 候 作 者 会 写 
明 故 事 背 景 的 变化 ， 但 有 时 候 你 要 自己 推断 。 你 要 在 其 他 故事 情节 
都 讲 得 通 的 前 提 下 目 己 做 出 推 新 。 


适用 对 象 


阅读 水 平 
L 及 更 高 


文本 类 型 
虚构 类 


目标 技能 
可 视 化 


延伸 阅读 : 

Shades of Meaning: 
Comprehension and 
Interpretation in Middle 
School ( Santman, 

2005 ) 
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训练 提示 语 


a 重读 第 一 页 。 上 面 有 没有 说 明 这 一 章 中 的 重要 事件 是 在 什么 时 间 、 
什么 地 点 发 生 的 ? 

sa 你 认为 人 物 是 怎样 从 那里 到 这 里 的 ? 

9 这 一 页 有 没有 插图 可 以 帮助 你 推测 ? 

© 你 能 找到 说 明 故 事 背 景 的 句子 吗 ? 

* 现在 你 知道 故事 的 背景 了 。 关 于 这 个 背景 ， 你 的 脑海 中 浮现 了 怎 


样 的 画面 ? 
1 说 一 说 故事 背 变化 。 CENA WHE? 


* 我 注意 到 你 很 认真 地 看 了 这 一 草 开 头 的 一 些 线索 ， 借 此 推测 新 的 
故事 背景 。 


ia; 我 在 哪里 ? 
我 怎么 到 这 里 来 的 ? 


— 
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策略 阅读 时 首先 想 一 想 书 中 的 主人 公 是 谁 ， 然 后 想 一 想 主人 公 想 、 
要 什么 ， 再 想 一 想 是 什么 妨碍 了 他 实现 自 ohn 最 后 想 - - 想 故 适用 对 象 
事 的 结局 是 什么 。 要 确保 这 个 结局 与 故事 中 的 主要 问题 在 某 方 面 有 


联系 。 阅读 水 平 


示例 我 们 都 读 过 艾 琳 . 莱 文 Ellin Levine) 写 的 故事 《 亭 利 的 自由 

Z4 (Henry's Freedom Box, 2007)。 大 家 可 以 看 看 我 是 如 何 利用 “ 某 

人 想 要 …… 但 是 …… 所 以 ……” 这 个 名 式 总 结 这 个 故事 的 。“ 某 人 ” 

即 主要 人 物 ， 享 利 ,布衣 ， 他 是 一 个 奴隶 。 他 想 要 什么 ? 他 想 要 的 。 文本 类 型 
是 自由 。“ 但 是 ”问题 是 什么 ? 妨碍 他 获得 自由 的 是 他 的 身份 ， 即 美 ”虚构 类 

国 南部 的 一 个 奴隶 。 逃 脱 非常 困难 ， 如 果 被 抓 住 会 非常 危险 ， 甚 至 

丧命 。“ 所 以 ” 结局 怎样 ? 我 要 把 他 想 要 的 东西 (自由 ) 与 他 得 到 这 

件 东西 所 面临 的 障 得 〈 逃 跑 被 抓 的 危险 ) 联系 起 来 。“ 所 以 ” 结局 是 ”目标 技能 

他 设法 把 自己 邮寄 到 了 北方 ， 快 乐 地 度 过 了 自己 作为 自由 人 的 第 一 总 结 

个 生日 。 


训练 提示 语 

© APEE? 

= 这 个 人 物 想 要 什么 

。 是 什么 在 阻碍 人 物 实现 自己 的 愿望 
s 指出 故事 中 的 人 物 。 

* 讲 一 讲 结局 。 

© 将 结局 与 人 物 的 愿望 联系 起 来 。 

© he HS OF 

的 那个 部 分 出 现 = 


5 - 共 8 章 ,所 大 nE te? 
以 这 不 可 能 是 结 | Cag] liad 
u gk 3 í ‘ 
局 。 重 读 一 下 最 ee O 
后 一 章 吧 。 但 是 | 
oe a 想 一 想 他 面 蜡 由 障碍- 问题 …… 延伸 阅读 : 
* 这 人 么 做 似乎 能 所 以 When Kids Cant Read — 
扫 清 障碍 。 What Teachers Can Do: A 
P Guides for Teachers 6-12 
. 这 个 结局 明显 [后 来 ] ( Beers, 2002 ) 
与 人 物 的 愿望 有 aren ETRS. 
i ; : im JA Ai a | 
LAT TFS T rs pa H ， 
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目标 技能 


确定 重要 性 
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策略 想 一 想 书 中 的 主要 问题 是 什么 ， 人 物 因为 这 个 问题 而 产生 了 
什么 样 的 感受 受 。 这 样 做 可 以 帮助 你 考虑 主要 问题 的 不 同方 面 。 想 一 
想 : 内 在 问题 和 外 在 问题 之 间 有 什么 联系 ? 它们 是 怎样 推动 故事 向 
前 发 展 的 ? 


示例 《 安 珀 : 布朗 不 是 蜡笔 >》 这 本 书 的 主要 问题 是 安 珀 最 好 的 朋友 贾 
斯 洒 要 搬 走 了 。 我 们 通过 她 的 种 种 想法 和 表现 知道 这 一 点 。 如 果 去 
探究 她 对 这 个 主要 问题 的 感受 ， 你 就 会 发 现 ， 这 个 问题 显然 让 她 很 
伤心 。 我 们 得 出 这 样 的 结论 是 因为 她 劝说 买 家 不 要 购买 贾斯汀 家 的 
房子 。 如 果 她 毫 不 在 意 ， 她 就 不 会 这 么 做 。 另 外 ， 在 故事 的 后 半 段 
中 ， 她 跟 妈 妈 谈 心 ， 也 说 到 了 这 些 感受 。 妈 妈 帮 助 她 明白 了 一 个 道 
理 : 即使 机 斯 洒 搬 走 了 ， 他 们 仍然 可 以 做 朋友 ， 而 且 他 们 仍然 可 以 
通过 电话 联系 。 确 切 地 讲 ， 在 故事 的 最 后 ， 主 要 问题 并 未 得 到 解决 。 
贾 斯 订 还 是 搬 走 了 ， 但 是 安 珀 接受 了 这 个 现实 。 她 的 接受 ， 她 的 情 
感 转 变 ， 都 是 故事 结局 的 一 部 分 。 


训练 提示 语 

s 主要 问题 是 什么 ? 
© 描述 一 下 人 物 对 这 个 问题 的 反应 
© 你 说 的 这 些 是 故 
事 中 发 生 的 事 。 那 | 


么 故事 中 的 人 物 对 | . | * s 

ve a 是 什么 让 他 

此 有 什么 反应 ? RPE? 

© 这 些 问题 之 间 有 g 感受 

什么 关联 ? 内心 

© 这 些 问 题 导致 了 由 他 觉得 自己 很 傻 ， 回 

ee 为 他 的 妈妈 和 姐姐 取 

什么 事件 的 发 生 ? | \ Faz Aghi 
站 < 收拾 房间 。 7 
[他 感到 伤 上 | 一 -二 -一 一 
| naem eli A AEA 
他 感到 很 开心 ， 这 里 什么 都 不 做 ，_ 
Y 但 妈妈 一 直 站 在 


他 这 边 ， 支 持 他 . 


策略 想 一 想 故 事 的 背景 设 定 。 思 考 一 下 : 这 种 背景 设 定 在 故事 中 扮 
演 了 重要 的 角色 吗 ? 你 可 以 想 想 : 如 果 故 事 的 背景 设 定 在 其 他 地 方 
或 其 他 时 间 ， 故 事 是 否 会 有 不 同 ? 然后 想 想 作者 设 定 的 背景 对 故事 产 
生 了 什么 影响 ? 


示例 有 时 候 作者 几乎 会 像 考 虑 角色 那样 来 考虑 故事 的 背景 。 我 的 
意思 是 说 ， 青 景 在 故事 中 有 重要 的 地 位 。 背 景 可 能 会 影响 角色 ， 甚 
至 在 某 种 程度 上 具有 象征 意义 。 例 如 ， 在 伊美 邦 婷 的 《 伴 你 高 飞 》 
(Fly Away Home, Eve Bunting, 1993) 中 ， 作 者 选择 把 故事 背景 设 定 
在 一 个 机 场 中 。 我 们 可 以 想 一 想 ， 如 果 这 无 家 可 归 的 一 家 人 住 在 其 
他 地 方 ( 比 方 说 公交 车 站 )， 会 不 会 对 故事 产生 影响 。 为 什么 要 选 在 
机 场 呢 ? 发 生 在 公交 车 站 的 日 常生 活 可 能 与 发 生 在 机 场 的 并 没有 什 
么 不 同 。 但 是 《 伴 你 高 飞 》 里 讲 到 了 一 只 鸟 ， 而 且 书 名 里 有 “ 飞 ” 这 
个 词 。 因 此 ， 我 想 这 里 的 “ 飞 ” 可 能 象征 着 自由 ， 而 且 我 想 作者 可 能 
希望 用 飞机 来 提醒 我 们 那 只 具有 特殊 意义 的 乌 的 存在 。 作 者 把 故事 
背景 设 定 在 机 场 ， 使 “飞翔 ”这 一 象征 贯穿 在 整个 故事 之 中 ， 而 不 仅 
tH ER TT ALAS SS A FAS MBI <META (The 
Drinking Gourd, Monjo, 1970) jX ASSL BEVERY EMG RE + 塔 布 曼 和 
地 下 铁路 的 事 。 这 个 例子 告诉 我 们 ， 在 与 历史 有 关 的 虚构 类 作品 中 ， 
故事 只 能 发 生 在 特定 的 时 代 。 这 样 一 来 ， 与 当时 的 社会 状况 有 关 的 
种 种 细节 对 这 个 故事 就 有 了 至 关 重 要 的 意义 。 


训练 提示 语 | ay $ +g 


* 描述 一 下 这 个 故事 的 | ZETT 

HIR o | 和 

。 想象 一 下 ， 如 果 这 个 sā 
故事 发 生 在 其 他 地 方 , |P 砍 事 自生 曲 时 间 ， 地 点， 当时 
。 在 你 看 来 ， 这 种 背景 |S 计 个 的 事 纂 生 在 什么 地 方 ? 
设 定 是 否 具有 象征 意义 ? ”| 趾 这 个 的 事 发 生 在 什么 时 候 ? 

。 故事 背景 是 否 设 定 在 “| 哆 为 什么 背景 对 这 个 故事 很 重要 ? 
特定 的 历史 时 期 或 地 点 ? | =D 作者 为 什么 会 滥 择 这 种 特 原则 
* 背景 对 这 个 故事 有 多 aE? 


重要 ? | 哆 如 果 改 变故 事 的 背 量 ， 情 节 将 


f 发 Hakl?! | 


169 


AS AS A 


虚构 类 


目标 技能 


监控 理解 情况 


& 


延伸 阅读 : 


What Readers Really Do: 


Teaching the Process 
of Meaning Making 

( Barnhouse and Vinton, 
2012 ) 
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策略 阅读 时 要 注意 时 态 。 如 果 故 事 从 现在 时 
时 间 已 经 发 生 了 改变 。 
多 信息 吗 ? 这 


em 你 就 知道 
想 一 想 : 作者 是 在 向 我 们 介绍 关于 人 物 的 更 
这 个 场景 是 在 过 去 出 现 的 吗 ? 如 果 是 ， nic 以 前 ? 


示例 我 们 曾经 学 习 过 如 何在 写作 时 选择 时 态 ， 也 知道 要 在 一 篇 故事 
中 使 用 统一 的 时 态 。 但 是 ， 有 时 候 作者 会 刻意 改变 时 态 来 描述 过 去 
发 生 的 事情 。 有 时 候 作者 会 把 一 个 场景 放 在 故事 的 中 间 ， 这 个 场景 
来 自 人 物 的 回忆 或 过 去 发 生 的 事情 。 还 有 一 些 时 候 ， 叙 述 者 会 讲 一 
些 背 景 故 事 或 背景 信息 ， 帮 助 你 更 好 地 理解 正在 发 生 的 事情 。 例 如 ， 
在 《勇士 之 家 》(Home of the Brave, Applegate, 2007) 这 本 书 中 ， 凯 
克 在 明 尼 甸 达州 开始 了 新 生活 ， 但 他 对 之 前 发 生 在 非洲 的 一 切 念 念 
忘 。 当 作者 叙述 发 生 在 明尼苏达 州 的 事 时 ， 用 的 是 现在 时 : Es 
不 像 我 的 父亲 ， 一 点 也 不 像 。 但 是 现在 有 个 人 看 着 我 总 归 是 好 区 
(Dave isn’t like my father, not at all. But it’s been good to have someone 
watching over me.) 但 是 ， 当 凯 克 陷入 回忆 时 ， 作 者 就 改 用 了 过 去 时 : 
“ 晚上， 在 我 们 睡觉 之 前 ， 父 亲 总 是 会 给 哥哥 罗 阿 和 我 编 一 些 新 歌 。 
(At night, before we went to sleep, my father would make new songs for 
。 作 为 阅读 者 ， 要 切换 大 脑 里 的 画面 来 跟 进 
fey, SHA ADLERS eee ee 尼 苏 达州 ， 这 
只 是 凯 克 在 回忆 过 去 的 事 。 


my brother Lual and me) 


训练 提示 语 

* 指出 这 个 句子 里 的 动词 。 | 
© 34 A ii FA AS E BEY a E 
去 时 ? 


从 时 态 中 看 出 
倒叙 和 


eet _ 
知道 
到 过 
ee 
T 
拥 相 


© 说 一 说 你 为 什么 认为 这 是 倒叙 。 
© 这 件 事 是 在 什么 时 候 发 生 的 ? 
你 找到 了 什么 线索 吗 ? 


T 


我 们 村 注意 时 态 鬼 变化 ， 它 是 
倒叙 或 谈论 幕后 故事 的 柱 志 . 


策略 阅读 时 ， 要 注意 文本 中 出 现 的 空白 、 分 隔 线 、 星 号 和 其 他 符 适用 对 象 
号 。 它 们 表示 某 段 时 间 已 经 过 去 ,或 者 某 个 背景 设 定 已 经 发 生 改变 。 a 
此 时 ， 阅 读者 要 做 好 准备 ， 改 变 自己 大 脑 里 的 画面 ， 将 其 转换 到 新 
的 时 间或 地 点 。 阅读 水 平 
四 7 oe | P 及 更 高 
使 用 建议 本 策略 可 以 与 其 他 有 助 于 阅读 者 将 故事 背景 可 视 化 和 推 
断 地 点 变化 的 策略 (比如 第 5.15 节 “我 在 哪里 2”) 一 起 讲授 。 


训练 提示 语 又 本 类 型 

s 浏览 整 章 内 容 ， 看 看 故事 背景 是 否 发 生 了 改变 。 虚构 类 

s 读 一 读 星 号 前 面 的 内 容 。 

© 他 们 现在 在 哪里 ? 

s 过 去 了 多 长 时 间 ? 你 是 怎么 知道 的 ? 目标 技能 

* 这 是 原来 的 场景 还 是 新 场景 ? 监控 理解 情况 ， 
可 视 化 


转 损 到 新 曲 时 间 


或 地 点 


目标 5 171 


目标 技能 


监控 理解 情况 ， 


可 视 化 


延伸 阅读 : 

Falling in Love with 
Close Reading: Lessons 
for Analyzing Texts — 
and Life ( Lehman and 
Roberts, 2014 ) 


172 


ee 用 来 讲述 过 去 曾经 影响 过 人 物 的 事件 ， 并 透 路 关于 人 物 恒 


Eves 。 阅 读 时 ， WMA 么 时 候 起 变 成 了 回忆 
想 想 倒 氢 的 内 容 揭示 了 什么 信息 会 了 人 物 什么 道理 。 按时 间 
轴 排 列 事 件 ， 你 就 会 发 现 ， 有 些 和 号 在 后 面 的 事情 可 能 是 人 物 之 前 所 
经 历 的 。 


使 用 建议 本 策略 可 以 与 本 章 5.19 节 “ 从 时 态 中 看 出 倒叙 和 幕后 故 
事 ” 结 合 起 来 讲授 。 阅 读者 要 了 解 时 间 、 地 点 从 哪里 开始 发 生变 化 ， 
并 联系 上 下 文 的 其 他 事件 厘清 这 些 变化 。 


训练 提示 语 

© 说 一 说 倒叙 是 从 哪里 开始 的 。 

和 人 下 你 从 倒叙 中 了 解 到 的 关于 人 物 的 信息 。 

© 这 件 事 位 于 时 间 轴 上 的 什么 位 置 ? 

-部 分 是 故事 的 后 续 还 是 介绍 背景 信息 的 倒叙 ? 

想 一 想 : 你 从 倒叙 中 了 解 到 关于 人 物 的 哪些 信息 ? 这 些 信息 是 如 
何 让 你 从 新 角度 来 看 待 这 个 故事 的 ? 


i 
5 


OE 
放 到 时 间 轴 上 | 


| F FA 家 » | 
| -一 
| 作者 : hn 善 尔 盖 特 | 
í 一 & j x% > 
o nS Po Oe 
artes: at y& 
| W009 Se 
Ky 发 g ys a 
"RN 
Br 


5.22 


策略 当 作者 描写 得 很 生动 时 ， 你 应 该 放 慢 阅 读 速度 。 想 象 一 下 作者 
描写 的 关于 时 间 和 地 点 的 细节 。 密 切 关 注 当时 当地 发 生 的 事件 ， 以 
及 人 物 的 想法 和 感受 。 想 一 想 : 这 个 故事 背景 会 对 人 物产 生 什么 影响 ? 


使 用 建议 你 可 以 把 优秀 的 小 说 当成 教学 材料 ， 与 学 生 讨 论 背 景 设 
定 的 多 个 维度 ， 凯 伦 . 海 瑟 的 《 风 不 要 来 》(Out of the Dust, Karen 
Hesse, 2009) 就 是 一 个 不 错 的 例子 。 在 故事 的 开头 ， 比 利 : 乔 (故事 
WEA HAGE) 讲述 自己 出 生 时 的 情景 。 作 者 描述 了 很 多 细节 ， 
比如 “我 是 在 家 中 厨房 的 地 板 上 出 生 的 ， 随 后 被 放 到 清扫 过 的 纸板 
上 ”。 你 们 可 以 了 解 主人 公所 处 的 社会 背景 ， 然 后 你 可 以 教学 生 推 断 
故事 发 生 的 时 代 〈 贫 穷 、 简 朴 的 生活 ， 没 有 医院 ， 等 等 )。 作 者 在 第 
一 首 诗 的 标题 中 已 经 说 明 ， 故 事 发 生 在 20 世纪 20 年 代 。 你 可 以 教学 
生 如 何 把 自己 关于 特定 时 间 段 的 知识 调动 起 来 : 这 段 时 间 处 于 历史 上 
的 什么 阶段 ? 这 一 年 发 生 了 什么 事 ? 有 什么 重要 的 背景 ? …… 在 故事 
的 后 半 部 分 里 ， 作 者 提 到 了 沙尘暴 ， 你 可 以 借 此 机 会 向 学 生 讲 解 为 什 
和 重大 事件 也 可 以 成 为 故事 的 重要 背景。 随后 ， 作 者 又 讲 到 了 大 萧条 
时 期 ， 以 及 这 一 历史 时 期 和 历史 事件 对 比 利 ， 乔 和 她 的 家 庭 的 影响 。 


训练 提示 语 


* 说 一 说 作者 在 哪里 详细 描写 了 故事 背景 。 
* 说 一 说 你 从 故事 背景 中 了 解 到 的 细节 。 
© 在 这 种 背景 下 人 物 有 什么 反应 ? 

* 故事 背景 为 什么 很 重要 ? 

© 描述 一 下 你 想象 到 的 画面 。 


这 是 一 个 狂风 在 虑 的 又 夜 。 T 
ES RRS BA MH) MED. PB 
FT MAT MIB REE Rh, Bah | 
树 在 巾 风 中 狂乱 扬 摆 ， 树 后 的 云 从 急速 搞 过 天 空 。 
SM—M. ARMAIZRBRA-SZIL. A 
PE OAH AAD AA Hh — ARAL. 
VBR T. 


AERRY RRA. 


| 
| 
| 
| 
| 


RREFEN., KATTER. "TER 
| 为 这 泉 天 气 呢 ”她 想 。 她 发 择 是 因为 天 气 以 外 
的 事情 。 她 在 生 自己 的 气 ， 因 为 她 不 管 数 什么 事 
| skies 对 。 


摘自 《时 间 的 皱 
纹 》(4 Wrinkle 


| 1962) 


in Time, |. E ngle, 
: | 


适用 对 象 


阅读 水 平 
P 及 更 高 


文本 类 型 
虚构 类 


目标 技能 


确定 重要 性 ， 
可 视 化 


A 


延伸 阅读 ; 
Strategies That Work: 
Teaching Comprehension 
for Understanding and 
Engagement ( second 
edition, Harvey and 
Goudvis, 2007 ) 
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适用 对 象 


阅读 水 平 
P 及 更 高 


文本 类 型 


虚构 类 


目标 技能 


监控 理解 情况 ， 
可 视 化 
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策略 如 果 故 事 人 物 频繁 地 从 一 个 地 方 去 另 一 个 地 方 ， 你 可 以 制作 


一 张 地 图 来 跟踪 人 物 的 动态 。 你 可 以 根据 作者 给 出 的 每 个 地 点 的 详 
细 信 息 画 出 这 幅 地 图 ， 并 在 阅读 时 参考 它 ， 想 象 人 物 从 一 个 地 点 移 
动 到 男 一 个 地 点 。 想 一 下 作者 为 什么 把 故事 背景 设 定 在 那 几 个 地 点 ， 
每 个 背景 设 定 对 人 物 有 什么 影响 。 


训练 提示 语 

© 回忆 你 在 故事 中 读 到 的 地 点 。 画 一 幅 地 图 ， 在 上 面 展示 所 有 的 地 
Fio 

© 以 这 个 地 氮 为 参考 ， 羽 一 个 地 所 在 哪里 ? 


© 使 用 你 的 地 图 ， 说 一 说 在 这 个 场景 中 人 物 的 位 置 。 

© 说 一 说 从 这 一 章 到 下 一 章 ， 人 物 是 怎样 从 一 个 地 点 移动 到 另 一 个 
地 点 的 。 

s 看 着 地 图 ， 说 说 每 个 地 点 的 重要 性 。 它 们 的 重要 性 体现 在 什么 地 
方 ? 它们 对 人 物 有 什么 影响 ? 


| 日 其 
|g ql A120 


| BIE 


X a 
| Ral | 
BONIS. ee: PEC i ak ug] 


美国 学 生 阅读 技能 训练 


策略 读 故事 时 你 可 


能 会 感到 困 


。 出 现 这 种 情况 时 ， 可 以 想 一 想 : 


“我 已 经 知道 了 什么 ?我 有 什 么 问题 ie ” AR MERER: 并 试 着 回答 


这 些 问 题 ， 或 根据 故事 中 发 生 的 事情 自行 思 3 


示例 如 果 故 事 设 定 在 虚构 的 地 点 〈 在 科幻 小 说 中 
历史 时 期 (在 历史 小 说 中 很 常见 )， 并 且 文 本 的 | 
在 阅读 时 可 能 会 发 现 自己 在 
已 经 具备 了 某 些 知识 ,或 者 打算 在 讲 故事 的 过 和 
这 意味 着 你 无 法 预知 全 部 的 信息 ， 


更 多 信息 。 


H 


见 ) 或 虚构 的 
为 容 也 比较 复 打 ， 尔 


ji 很 常见 


理解 力 上 有 人 欠缺。 有 时 候 作者 会 假定 你 


旦 中 慢 慢 地 向 你 透露 
相反 ， 


(IE BEA {TAR 


为 信息 体系 。 持 续 记 录 你 所 知道 的 信息 以 及 心中 的 疑问 ， 可 以 帮助 


你 在 脑海 中 梳理 什 


的 深入 ， 你 就 能 根据 新 出 现 的 信息 回答 自己 提出 
训练 提示 语 


© 你 知道 哪些 关于 时 间 和 地 点 的 信息 ? 
© 作者 给 你 提供 了 哪些 细 
© 你 有 什么 疑问 ? 

© 想 一 想 有 什么 事 是 必须 知道 但 你 还 不 了 解 的 。 

© 记录 下 你 的 疑惑 


么 地 方 让 人 困惑 ， 什 么 地 方 清 


12 你 还 在 寻找 哪些 信 ， 


楚 明 白 。 随 着 阅读 
的 问题 了 。 


自 ? 
ih? 


“我 注意 到 你 解答 了 一 个 问题 ， 这 FERETE BONGA - 步 理解 故事 ! 
= 是 的 ， 你 得 到 了 更 多 的 信息 ， 现 在 能 够 回答 这 个 问题 了 。 
He. SEIZ? ee. OTRE 


(ee PAB PES 


党 人 凡 权 工作? 


“BARBRA” QB29 A 


MEA ARE RA 32 


战争 。 但 原因 是 针 么 ?2 


BARUN 发 庄 3 什么 9 


Fo CHF NH? 
SMBS HZZ, C2 


MOA PIPH. FEN. 


TOROS? 
t 也 是 针 么 ?9 


HE DLA ROE wR 


* SF? 


Traore THR. AR. 
BIHO 


We EU A IOS PA 
一 样 去 世 3089 


SRB Az E! 


aa 3 


—DSto? 


她 是 在 哪里 被 找到 玖 2 她 
(APD PE Eaki 


~~ 


SHANKR 


阅读 水 平 
Q 及 更 高 


JEHU 
Mz 本 类 型 


虚构 类 ( 尤其 
是 历史 小 说 和 
科幻 小 说 ) 


目标 技能 


提问 ， 整合 理 
推断 ， 监 控 理 
解 情 况 


A 


延伸 阅读 : 

Strategies That Work: 
Teaching Comprehension 
for Understanding and 
Engagement ( second 
edition, Harvey and 
Goudvis, 2007 ) 
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适用 对 象 


阅读 水 平 
R 及 更 高 


监控 理解 情况 ， 
可 视 化 


延伸 阅读 : 
Falling in Love with 
Close Reading: Lessons 
for Analyzing Texts— 
and Life ( Lehman and 
Roberts, 2014 ) 
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策略 有 时 候 ， 阅 读者 要 同时 跟 进 两 条 情节 线 。 阅 读 时 在 面前 放 一 张 
画 有 两 条 情节 线 的 “故事 山 ”。 读 到 新 的 重要 事件 后 ， 想 一 想 这 件 事 
属于 哪 条 情节 线 ， 然 后 把 它 写 到 山形 图 的 相应 位 置 上 。 


示例 《 吞 钥匙 的 男孩 》(Joey Pigza Swallowed the Key, Jack Gantos, 
2014) 是 一 部 情节 复杂 的 小 说 ， 讲 述 了 主人 公 乔 伊 与 自己 的 多 动 症 抗 
争 的 故事 。 在 这 个 故事 中 发 生 了 许多 事 ， 这 些 事 可 以 归纳 到 两 条 平 
行 的 情节 线 中 。 我 们 可 以 把 乔 伊 在 学 校 里 的 生活 (背景 之 一 ) 和 在 家 
里 的 生活 (不同 的 背景 ,不同 的 人 物 ) 当成 两 条 情节 线 。 每 次 我 在 故 
事 中 读 到 一 个 新 事件 ， 都 会 想 : 这 件 事 发 生 在 哪里 ?有 哪些 与 之 模 
关 的 人 物 ? 然后 我 会 把 这 件 事 加 到 相应 的 情节 线 上 。 在 故事 的 某 些 
部 分 中 ， 这 两 条 线 可 能 会 有 交集 ， 比 如 乔 伊 的 妈妈 去 学 校 与 辅导 员 
沟通 。 从 主人 公 的 角度 来 看 ， 这 也 是 一 个 非常 值得 品味 的 时 刻 ， 因 
为 他 的 两 个 世界 发 生 了 碰撞 。 


训练 提示 语 


。 讲 讲 故 事 中 发 
生 了 什么 。 这 件 | 
事 属于 主要 情节 | 
线 还 是 辅助 情节 PORGE _ ue 
线 ? 你 是 怎么 知 
道 的 ? 

+ 想 一 想 刚 发 
生 的 事 与 哪 件 事 
相关 。 

© 把 这 件 事 加 到 
你 的 “故事 山 "中 。 


5.26 


策略 阅读 历史 小 说 时 ， 看 看 它 的 历史 注释 。 这 些 信息 有 时 候 在 最 前 
面 ， 有 时 候 在 最 后 面 。 阅读 故事 之 前 ， 读 一 读 这 些 部 分 ， 等 读 完 故 
事 再 读 一 遍 ， 这 样 可 以 更 深刻 地 理解 故事 的 背景 设 定 。 


示例 阅读 一 未 新 的 历史 小 说 时 你 会 发 现 ， 有 时 作者 会 把 故事 的 背 

景 设 定 在 一 个 你 从 未 了 解 过 的 历史 时 期 。 由 于 是 历史 小 说 ， 它 的 背景 
设 定 是 一 个 你 不 可 能 亲身 经 历 的 时 期 ， 你 甚至 连 关于 这 一 时 期 的 电影 
或 电视 剧 都 没有 看 过 。 如 果 你 对 这 个 时 期 的 背景 知识 了 解 极 少 ， 甚 至 
-无 所 知 ， 那 么 历史 知识 介绍 可 以 帮助 你 。 这 些 介绍 通常 出 现在 正文 的 
开头 或 结尾 ， 是 关于 那个 时 期 的 一 般 知 识 ， 但 可 以 帮助 你 理解 故事 。 
fe <F4R#5» (Sadako and the Thousand Paper Cranes, Coerr, 2004) 中 ， 


作者 用 短 短 几 个 段落 就 向 我 们 介绍 了 大 量 信息 。 我 们 能 够 了 解 到 故事 
的 大 背景 (第 二 次 世界 大 战 )、 有 具体 的 地 点 (日 本 的 一 个 城市 )、 时 间 


(1943 年 ~1955 年 ) 等 等 。 这 些 细节 可 以 帮助 我 们 更 好 地 理解 这 个 故事 。 
训练 提示 语 

© 历史 知识 介绍 可 以 帮助 你 理解 故事 的 背景 设 定 。 你 从 中 学 到 了 什么 ? 

© 读 过 故事 后 你 对 这 个 故事 还 有 什么 疑问 吗 ? 查阅 一 下 历史 知识 介 
绍 ， 看 看 它 能 不 能 回答 你 的 问题 。 


”具体 来 说 ， 你 了 解 了 哪些 关于 时 间 和 地 点 的 信息 ? 
”回想 一 下 故事 中 的 事件 。 相 关 的 介绍 有 没有 帮助 你 更 好 地 想象 它 
的 画面 ? 


© 你 从 历史 知识 介绍 中 学 习 到 的 知识 肯定 会 对 你 有 所 帮助 ! 


ee ae a e 
zenith 这 个 女孩 叫 被 子 ， 3 年 


富 罕 使 原子弹 变 炸 广岛 时 ， 被 于 
友子 弹 的 辐 时 ， 她 在 十 年 


| ETNI ; 
| O ATAR ON ELAS atts i 
LEA A TEU RIE AN ~ 40 N 
AET 
影响 : MES 
仍然 非常 有 名 
BEES: 更 具体 的 地 点 
战争 日 本 的 一 个 起 市 


aA eS a 
Ai, 小 说 做 好 准备 


适用 对 象 


阅读 水 平 
R 及 更 高 


目标 技能 
监控 理解 情况 
可 视 化 
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历史 小 说 


目标 技能 
确定 重要 性 ， 
可 视 化 ， 推 断 


A 


延伸 阅读 : 


Teaching Interpretation: 


Using Text-Based 
Evidence to Construct 
Meaning ( Cherry—Paul 
and Johansen, 2014 ) 
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策略 结合 历史 时 期 和 地 点 看 一 下 故事 的 背景 ， 想 一 想 : 那个 时 间 
和 空间 背景 下 的 社会 、 经 rd 那 时 的 社会 是 什么 状 
况 ? 那样 的 环境 会 对 人 物产 生 什 么 影响 ? 


示例 阅读 历史 小 说 时 ， 了 解 小 说 的 历史 背景 真 的 非常 重要 。 历 史 背 
景 远 不 止 “ 美 国 东北 部 ，1942 年 ”这 么 简单 。 阅 读者 应 该 更 深入 地 
考虑 当时 社会 的 方方面面 ， 才 能 更 好 地 理解 人 物 ， 理 解 他 们 为 什么 
会 做 出 那样 的 行为 。 你 应 该 考虑 一 下 当时 的 社会 背景 一 一 想 一 想 各 
种 社会 问题 ， 比 如 种 族 间 题 或 性 别 歧视 问题 。 考 虑 一 下 当时 的 经 济 
背景 一 一 社会 上 有 什么 类 型 的 工作 ? 身 处 不 同 的 社会 阶层 意味 着 什 
么 ? 还 要 考虑 一 PSY BUR ra 掌权 者 是 谁 ? 他 们 有 什么 主 
张 ?他 们 要 怎样 领导 自己 的 国家 ? 当时 有 哪些 法 律 ? 可 能 对 人 物 有 
什么 影响 ”作者 在 写 历史 小 说 时 会 慎重 地 考虑 历史 背景 的 方方面面 ， 
阅读 者 也 应 该 仔细 体会 。 


训练 提示 语 
© 你 对 故事 所 处 的 时 间 和 地 点 有 什么 了 解 ? 
© 你 能 从 正文 、 历 史 知 识 介绍 和 序言 里 得 到 什么 信息 ? 


© 你 可 能 必须 先 了 解 关于 这 个 时 期 和 这 个 地 点 的 更 多 信息 。 

© 想 想 存在 哪些 社会 问题 。 哪 些 问题 在 这 里 有 所 体现 。 

© 关于 这 个 时 期 的 

经 济 状况 ， 你 知道 A 分 析 历 罗兰 星 “ 
些 什 么 ? ”我 叫 巴 德 ， 不 叫 巴 弟 

© 你 对 当时 的 政治 | 作者 : 克里斯托弗 .保罗 Wet 
局 势 有 什么 了 解 ? 环境 状况 定义 


| 人 Sh 2 Ee 系 ， 
社会 问题 


与 政府 .法 律 


= (E+E ie FE SEW 


策略 留意 并 说 出 人 物 所 处 背景 的 各 个 方面 ， 无 论 是 基于 作者 提供 的 


信息 ， 还 是 你 根据 内 容 的 细节 所 做 出 的 推论 。 想 一 想 : 
经 历 的 冲突 而 言 ， 环 境 中 的 哪些 因素 比较 重要 ? 


就 人 物 正在 


示例 能 对 人 物 造 成 影响 的 背景 包括 微观 、 中 观 、 宏 观 三 个 层次 。 微 
观 背 景 包括 那些 与 人 物 联系 最 紧密 的 人 和 空间 ， 如 父母 、 同 伴 、 社 
区 、 学 校 ; 中 观 背 景 包括 那些 与 人 物 关 系 不 太 直 接 的 群体 ， 如 政府 、 
媒体 组 织 和 比 社区 更 大 的 区 域 ; 最 抽象 的 宏观 背景 则 包括 国际 关系 、 
全 球 气候 变化 等 等 。 读 读 《勇士 之 家 》 这 本 书 ， 考 虑 一 下 凯 克 所 处 的 
背景 ， 并 想 想 了 解 这 样 的 背景 对 理解 人 物 和 他 面临 的 困境 有 什么 作 
用 。 在 这 本 书 中 ,微观 背景 包括 他 在 明尼苏达 州 的 新 家 、 他 认识 的 
新 朋友 和 教堂 中 一 直 帮 助 他 的 志愿 者 ， 他 一 直 在 努力 适应 新 的 社会 
环境 和 缺失 的 家 庭 生活 。 中 观 背 景 是 地 理 环境 ， 即 寒冷 的 北方 ,与 
凯 克 的 故乡 有 着 天 壤 之 别 。 安 观 背景 包括 他 已 经 离开 的 饱 经 战火 的 
祖国 ， 以 及 跟 他 一 起 在 美国 生活 的 亲戚 们 ， 他 和 他 的 亲人 都 因为 战 
争 中 的 经 历 而 发 生 了 巨大 的 改变 。 


训练 提示 语 
* 描述 一 下 人 物 所 处 的 微观 背景 一 家 庭 、 学 校 、 社 区 。 
* 你 对 这 个 背景 有 什么 想法 ? 


六 这 个 背景 对 人 物 有 什 CR 
么 影响 ? | 
* 你 对 故事 发 生 的 政治 
背景 有 什么 了 解 ? 


适用 对 象 


阅读 水 平 
V 及 更 高 


O 


延伸 阅读 : 


Fresh Takes on Teaching 
Literary Elements: How 
to Teach What Really 
Matters about Character, 
Setting, Point of View, 
and Theme ( Smithand 


Wilhelm, 2010 ) 
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帮助 阅读 者 理解 虚构 类 作品 : 
分 析 人 物 个 性 


在 虚构 类 作品 中 ， 人 物 的 发 展 通常 与 情节 的 发 展 交织 在 一 起 。 人 物 是 参 
与 事件 的 “演员 ， 而 且 很 多 时 候 ， 正 是 他 们 使 得 阅读 者 在 阅读 时 能 专心 致 志 。 
书 中 的 人 物 可 能 会 成 为 我 们 的 朋友 ， 帮 助 我 们 体验 自身 生活 之 外 的 另 一 种 人 
生 ， 帮 助 我 们 从 不 同 的 角度 更 好 地 理解 我 们 在 生活 中 遇 到 的 人 。 

阅读 者 在 理解 人 物 时 可 能 会 遇 到 一 些 困 难 ， 因 为 故事 里 的 人 物 与 真实 存 
在 的 人 不 太一 样 ， 他 们 是 被 作者 塑造 出 来 的 。 阅 读者 要 关注 作者 提供 的 细节 ， 
推断 人 物 的 特征 。 作 者 可 能 会 写 到 这 样 一 些 细节 : 

。 人物 的 外 貌 、 衣 着 和 他 拥有 的 东西 ; 

e 人 物 说 的 话 以 及 说 话 的 方式 ; 

© 人物 想 说 却 没 有 说 出 来 的 话 ; 

© 由 故事 的 讲述 者 揭示 的 大 物 的 想法 ; 


。 人 物 的 情绪 和 情感 ; 

© 人 物 的 动作 ; 

o 人 物 对 事件 的 反应 ， 以 及 与 其 他 人 物 之 间 的 互动 ; 
se 人 物 的 幕后 故事 和 信仰 ; 

e 其 他 人 物 对 这 个 人 物 的 看 法 。 


阅读 者 要 把 所 有 细节 都 联系 起 来 ， 完 成 以 下 任务 ， 才 能 更 好 地 理解 人 物 : 

se 推断 人 物 的 情感 ， 综 合 分 析 情 感 的 变化 ; 

e 推 断 人 物 的 性 格 特点 ， 并 综合 故事 的 各 部 分 内 容 来 解读 这 些 性 格 特点 
变化 的 原因 ; 

。 综 合 分 析 人 物 的 想法 ,剖析 人 物 的 观点 或 看 法 ; 

。 不 仅 要 理解 主要 人 物 ， 还 要 理解 次 要 人 物 ; 

。 通 过 推断 来 解读 人 物 与 人 物 之 间 的 关系 。 


©) 这 个 目标 是 否 适 合 我 的 学 生 ? 

在 理解 虚构 类 作品 时 ， 我 认为 情节 和 故事 背景 〈 即 发 生 了 什么 以 及 在 什 
么 时 间 和 地 方 发 生 ) 是 第 一 位 的 ， 而 人 物 是 紧 随 其 后 、 处 于 第 二 位 的 。 只 有 
当 学 生 具 备 了 以 下 能 力 之 后 ， 我 才 会 让 他 们 练习 理解 故事 中 的 人 物 : 

。 复 述 故 事 中 最 重要 事件 的 能 力 ; 

。 理 解 事件 发 生 原 因 的 能 力 ; 

。 指 出 问题 和 解决 方法 的 能 力 ; 

。 将 故事 背景 可 视 化 的 能 力 。 

你 可 以 要 求学 生 读 一 段 较 短 的 文本 或 整 本 书 ， 并 记录 他 们 在 阅读 时 的 反 
应 ; 你 也 可 以 为 他 们 朗读 ， 并 要 求 他 们 跟着 你 读 。 年 龄 较 小 的 阅读 者 还 不 具 
备 准确 表达 自己 全 部 想法 的 写作 能 力 ， 所 以 你 应 该 在 讨论 会 上 给 他 们 一 些 提 
示 ， 并 倾听 他 们 与 同伴 的 关于 人 物 的 讨论 

无 论 你 选择 怎样 收集 学 生 对 书 中 人 物 的 看 法 ， 都 需要 一 个 模板 或 阅读 动 
态 记 录 来 帮助 你 判断 他 们 的 反应 。 只 有 教师 对 学 生理 解 力 的 期 望 与 学 生 的 阅 
读 水 平 相符 (Serravallo, 2012) ， 才 有 助 于 学 生理 解 作 品 和 人 物 。 

例如 ， 低 年 级 的 学 生 经 常 阅读 卫 级 至 级 的 图 书 。 在 这 些 书 里 ， 人 物 一 
般 很 简单 ， 他 们 的 情感 会 被 直接 描写 出 来 或 借 由 故事 的 讲述 者 之 口 说 出 来 。 
学 生 在 描述 某 个 人 物 时 ， ed wes ba tl 学 使 用 [ 
内 9 述 ， 仪 供 个 人 科研 教 学 使 用 ! 


Bre ”目标 6 
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在 ] 级 或 民 级 读物 中 ， 人 物 的 情感 可 能 会 随 着 他 的 经 历 发 生 改 变 ， 但 他 
的 本 质 会 保持 不 变 。 阅 读者 应 该 能 做 出 像 “他 很 懒惰 ”或 者 “他 本 来 很 伤心 ， 
但 他 现在 很 开心 ， 因 为 他 洗 了 个 襄 ， 而 且 又 能 玩 了 ”这 样 的 描述 。 

MN 级 读物 开始 ， 书 中 的 人 物 往 往 具 有 多 面 性 ， 会 有 一 些 “ 好 ”的 性 格 
特点 ， 也 有 一 些 “ 坏 ”的 性 格 特点 ， 有 时 候 我 们 还 会 在 故事 的 结尾 看 到 人 物 
革新 的 一 面 。 阅 读者 应 该 能 够 做 出 像 “ 安 珀 是 贾斯汀 的 好 朋友 ， 她 非常 擅长 
拼写 ， 但 她 有 时 候 也 会 有 嫉妒 心 ， 容 易 心 烦 意 乱 ” 这样 的 描述 。 

从 四 年 级 (阅读 水 平 大 约 为 P 级 ) 开始 ， 阅 读者 应 该 有 能 力 把 人 物 所 有 
的 性 格 特点 联系 在 一 起 ， 并 提出 某 种 观点 〈 尽 管 有 些 N 级 阅读 者 也 可 以 做 
到 )。 阅 读者 应 该 能 说 出 自己 对 人 物 的 看 法 如 “ 科 亚 对 人 非常 友好 ， 但 当 她 压 
抑 自己 的 感受 时 ， 就 会 出 问题 ”。 

随 着 阅读 等 级 的 提升 ， 次 要 人 物 变 得 越 来 越 重 要 。 大 约 到 Q 级 或 级 时 ， 
这 些 次 要 人 物 的 形象 也 变 得 丰满 起 来 ， 而 且 会 对 主要 人 物产 生 重 大 影响 。 阅 
读者 应 该 能 够 做 出 诸如 “ 奥 珀 尔 搬 到 了 新 镇 子 上 ， 那 里 的 所 有 人 都 对 她 很 好 。 
他 们 把 她 当 朋 友 ， 她 还 能 从 他 们 身上 看 到 她 一 直 怀 念 的 妈妈 具备 的 品质 ”这 
样 的 描述 。 

综 上 所 述 ， 你 只 有 先 确定 内 容 的 难度 ， 才 能 对 阅读 者 的 反应 抱 持 合理 的 
期 望 。 例 如 ， 如 果 有 的 学 生 将 R 级 图 书 《都 是 戴 匡 巷 的 祸 》(Because of Winn- 
Dixie, DiCamillo, 2000) 中 的 奥 珀 尔 仅仅 解读 为 “对 动物 非常 友好 ” 的 人 物 ， 那 
么 他 还 需要 做 更 多 努力 才能 发 现 人 物 的 复杂 性 。 但 是 ， 如 果 学 生 能 够 对 ] 级 
图 书 《 普 特 先生 和 昔 比 》 (Mr. Putter and Tabby, Cynthia Rylant) 中 的 普 特 先生 
做 出 这 样 解读 ， 则 他 的 表现 很 符合 我 对 这 一 级 别 阅 读者 的 期 望 。 


美国 学 生 阅读 技能 训练 


从 助 阅 读者 分 析 人 物 个 性 的 策略 一 览 表 


6.1 人 物 有 什么 感受 ? 

6.2 对 话 框 里 是 什么 ? 

6.3 做 出 书 中 人 物 的 表情 
6.4 注意 情感 的 变化 

6.5 准备 一 一 就 位 一 一 开拍 ! 


6.6 用 证 据 佐证 观点 
6.7 用 角色 扮演 来 更 好 地 理解 主题 


6.8 查找 固定 模式 

6.9 根据 内 容 线索 ， 用 背景 知识 得 出 推论 
6.10 讲 故 事 的 是 谁 ? 

6.11 比较 人 物 


6.12 通过 换 位 思考 来 理解 人 物 
6.13 思考 行为 的 动机 

6.14 从 人 物 互 动 中 得 出 推论 
6.15 注意 与 人 物 个 性 不 符 的 特点 
6.16 考虑 影响 人 物 的 因素 


6.17 语言 和 动作 是 展示 人 物性 格 特点 的 
窗户 


6.18 复杂 的 人 物 

6.19 不 只 一 面 

6.20 冲突 带 来 复杂 性 

6.21 把 所 有 性 格 特点 联系 起 来 ， 形 成 
观点 

6.22 在 历史 背景 中 分 析 人 物 

6.23 人 物 在 想 什么 ? 


6.24 盲点 


C 及 更 高 
C-M 
C-M 
F-M 


F-M 


F 及 更 高 
F-N 


H-M 
H 及 更 高 
H 及 更 高 
J 及 更 高 


J 及 更 高 
L 及 更 高 
M 及 更 高 
N 及 更 高 
N 及 更 高 
M 及 更 高 


N 及 更 高 
N 及 更 高 
N 及 更 高 
N 及 更 高 


P 及 更 高 
B 及 更 高 


R 及 更 高 


虚构 类 
虚构 类 
虚构 类 
虚构 类 
历史 小 说 ， 
传记 
虚构 类 


虚构 类 


推断 


推断 
可 视 化 ， 推 断 
推断 ， 确 定 重要 性 


可 视 化 ， 推 断 ， 确 定 
重要 性 
用 证 据 佐证 观点 


推断 ， 可 视 化 ， 提 升 
流利 度 


fein, BS 

推断 

监控 理解 情况 
对 照 与 比较 ， 推 断 ， 确 
定 重要 性 
推断 ， 确 定 因果 
推断 ， 整 合 
推断 ， 确 定 因果 
推断 ， 整 合 

确定 因果 ， 推 断 
推断 

推断 ， 对 照 与 比较 
推断 

推断 ， 整 合 
推断 ， 整 合 ， 解 读 
确定 重要 性 ， 推 断 
推断 ， 整 合 ， 确 定 重要 


性 ,对照 与 比较 
推断 ， 解 读 ， 整 合 


适用 对 象 策略 若 想 深刻 地 理解 书 中 的 人 物 ， 我 们 可 以 关注 他 们 的 感受 、 
论 、 行 为 和 想法 。 我 们 可 以 回忆 自己 身 处 这 种 情况 时 的 感受 ， 如 果 


“=” 没有 真实 的 经 历 ， 还 可 以 设想 自己 处 在 相同 情景 时 会 有 什么 感受 。 
阅读 水 平 接 下 来 ， 我 们 可 以 使 用 一 个 词 来 描述 这 种 感受 ， 如 有 需要 ， 还 可 借 
C 及 更 高 a AA 


示例 就 像 真 人 一 样 ， 故 事 中 的 人 物 也 有 情感 。 有 时 候 这 些 情感 是 积 
极 的 ， 比 如 开心 、 兴 奋 、 惊 言 ， 有 时 候 这 些 情 感 是 消极 的 ， 比 如 紧 


文本 类 型 aK. Pid. HR 考虑 人 物 的 感受 对 理解 人 物 来 说 非常 重要 。 阅 读 

虚构 类 时 只 有 多 多 留意 他 们 的 行为 、 言 论 和 想法 ， 我 们 才能 使 用 适当 的 词 
来 描述 他 们 的 感受 

目标 技能 ”训练 提示 语 

推断 O S 看 看 图 画 。 你 有 没有 找到 与 人 物 的 感受 有 关 的 线索 ? 


© 人 物 会 有 什么 感受 ? 
s 注意 人 物 的 说 话 方式 。 你 认为 他 有 什么 感受 ? 
说 一 说 人 物 是 怎样 讲话 的 。 你 认为 他 有 什么 感受 ? 
”你 认为 这 种 感受 是 
积极 的 还 是 消极 的 ? ee ete be AN 
© 使 用 一 个 词 来 描 E EET 
述 这 种 感受 。 .人物 有 什么 行动 ; 

“ 人物 是 怎样 说 话 的 ; 

“人 物 说 3 什么 ; 

人 物 想 到 了 什么 ， 


PK 后 里 i5) oo 
| “这 告诉 3 了 我 关于 人 物 
感受 的 哪些 信息 ?“ 
& | ee ae 
延伸 阅读 : | “这 表达 出 了 什么 样 的 感受 3?“ 
Talk About | = —— 
Understanding: ia 
Rethinking Classroom ? 
talk to Enhance 
Comprehension ( Keene, 
2012 ) 


184 ARE IR BE VS 


策略 我 们 可 以 暂停 阅读 ， 思 考 一 下 : 人 物 此 时 在 想 什么 ” 人 物 此 时 
可 能 会 说 什么 ?就算 故事 没有 告诉 我 们 ,我们 也 可 以 根据 目前 为 止 发 
生 的 事 展开 想象 。 在 这 一 页 暂停 ， 在 图 画 里 的 人 物 上 方 画 一 个 对 话 
框 ， 然 后 指 着 这 个 对 话 框 ， 说 一 说 人 物 可 能 会 想 些 什么 或 说 些 什么 。 


使 用 建议 在 教授 那些 阅读 水 平 处 于 C 级 至 HH 级 的 学 生 时 ， 我 会 将 
暂停 阅读 和 做 记录 的 次 数 减 至 最 少 ( 你 可 以 从 第 十 三 章 中 了 解 更 多 
与 基于 阅读 的 写作 相关 的 信息 )。 我 会 时 常 提醒 他 们 用 空白 的 便利 巾 
标记 书页 ， 或 使 用 简单 的 符号 记录 自己 的 想法 。 你 可 以 对 本 策略 做 
一 些 调整 ， 使 之 适合 C 级 至 HH 级 的 学 生 ， 也 适合 有 能 力 做 更 多 记录 
的 I 级 至 工 级 学 生 。 对 阅读 水 平 较 低 的 学 生 ， 你 可 以 制作 气泡 形 对 
话 框 和 云 灯 形 纸 片 ， 把 它们 贴 在 小 木板 上 。 学 生 可 以 把 它们 当成 工 
具 ， 独 自 使 用 或 与 搭档 一 起 使 用 。 对 有 能 力 暂停 阅读 并 记录 短语 、 
句子 的 学 生 ， 你 可 以 给 他 们 提供 之 对 话 框 的 便利 贴 ， 让 他 们 贴 在 相 
关 的 书页 上 ， 自 行 记录 人 物 可 能 说 的 话 或 可 能 有 的 想法 。 在 下 图 中 ， 
你 可 以 看 到 本 策略 的 几 种 版 本 。 


训练 提示 语 

”刚才 发生 了 什么 ?人 物 可 能 会 想到 什么 ? 

s 这 个 人 物 可 能 会 在 心里 对 自己 说 什么 ? 

*# 在 翻 过 这 一 页 之 前 ， 暂 停 阅 读 ， 思 考 一 下 他 会 想 些 什么 。 
”把 你 填写 过 的 对 话 框 贴 在 这 一 页 上 。 

”这 就 是 刚才 发 生 的 事 。 她 可 能 会 有 什么 想法 ? 

” 真 棒 ， 那 个 想法 与 发 生 的 事 非 常 符合 ! 

* 在 那里 暂停 ， 这 样 你 就 能 想 一 想 人 物 在 想 什 么 了 。 


第 六 草 HRO 


适用 对 象 


阅读 水 平 
C-M 


文本 类 型 


虚构 类 


目标 技能 
推断 


延伸 阅读 : 

A Curricular Plan for 

the Reading Workshop, 
Grade 1 ( Calkins and 
colleagues, 201 1b ) 
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做 出 书 中 人 物 的 表情 


适用 对 象 


阅读 水 平 
C-M 


& 


延伸 阅读 : 

Teaching Reading in 
Small Groups: Matching 
Methods to Purposes 

( Serravallo, 2013¢ ) 
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区 


策略 认真 观察 图 画 。 看 看 人 物 脸 上 的 表情 ， 在 自己 的 脸 上 做 出 这 种 
表情 。 想 一 想 : 这 个 人 物 有 什么 感受 ? 


示例 有 时 候 ， 如 果 老 师 希望 你 体会 书 中 人 物 的 感受 ， 他 们 可 能 会 让 
你 “设身处地 地 思考 。 ph ee ee 
的 脸 和 身体 表现 出 来 的 。 当 你 开心 时 ， 你 会 微笑 一 一 跟 我 一 起 微笑 。 
当 你 伤心 时 ， 你 会 久居 看 起 来 很 伤心 
如 果 你 不 能 立即 推断 出 他 的 感受 ， 你 可 以 做 出 与 图 中 人 物 一 样 的 表 
情 : 想 一 想 ， 当 你 做 出 这 种 表情 时 内 心 有 什 和 么 感受 ? 这 样 做 可 以 帮 
你 更 好 地 理解 人 物 的 感受 。 你 可 以 看 看 下 面 的 插图 。 哪 张 脸 上 的 表 
情 与 你 正在 做 的 表情 最 接近 ? 这 个 表情 对 应 的 是 什么 感受 ? 


训练 提示 语 
* 看 看 插图 中 的 人 物 脸 上 的 表情 。 
© 做 一 个 这 样 的 表情 。 
© 你 做 出 这 种 表情 时 ， 心 中 有 什么 感受 ? 
* 我 看 到 你 的 表情 变 了 。 什 么 感受 与 这 种 表情 相符 ? 
s as Ret Ate 
© 做 出 这 种 表情 给 我 看 看 。 
-下 表情 图 ， 


的 词 。 


开心 THe Rt 
3 ie 
OE res OS Pei 
=< 生气 ae 紧张 
= A 
ie 无 聊 HEt 恼怒 


策略 阅读 时 要 留心 : 人 物 在 书 中 经 历 了 哪些 事情 ?这些 事 情 导致 了 
怎样 的 情感 变化 ?在 故事 的 某 个 情节 中 ， 人 物 会 有 什么 感受 ? 这 种 
感受 是 积极 的 还 是 消极 的 ? 用 一 个 词 或 画 一 幅 简 图 来 描述 这 种 感受 。 
接 下 来 再 想 一 想 : 这 个 人 物 后 来 有 什么 感受 ? 这 种 感受 是 消极 的 还 
是 积极 的 ?记录 新 的 感受 ， 再 回 过 头 去 看 前 面 的 便利 贴 ， 解 释 一 下 


人 物 的 感受 是 怎样 变化 的 。 


示例 当 你 遇 到 一 些 有 趣 的 事 〈 比 如 你 要 举办 生日 聚会 、 妈 妈 给 你 买 
了 一 个 冰淇淋 、 你 学 会 了 骑 自 行车 ) 时 ， 你 很 可 能 会 大 笑 和 欢呼 ; 但 
是 ， 当 你 遇 到 问题 (比如 你 把 午餐 落 在 家 里 了 、 你 生病 了 、 有 人 取 
笑 你 ) 时 ， 你 很 可 能 会 感到 难过 。 同 样 ， 故 事 里 的 人 物 也 会 遇 到 一 些 
好 事 和 问题 。 发 生 的 事情 不 同 ， 他 们 的 感受 也 会 随 之 变化 。 当 你 发 
你 可 以 停 下 来 ， 在 便利 贴 上 写 下 一 
个 词 来 描述 这 种 感受 ， 或 者 用 一 幅 简 图 画 出 他 们 脸 上 的 表情 。 等 到 
与 我 或 者 你 的 搭档 讨论 的 时 候 ， 你 可 以 解释 一 下 人 物 的 感受 是 怎样 


现 书 中 的 人 物 有 了 新 的 感受 时 ， 


变化 的 ， 是 什么 引起 了 这 些 变化 。 


训练 提示 语 

” 想 一 下 刚才 发 生 了 什么 。 这 对 人 
© 他 在 这 时 可 能 会 有 什么 感受 ? 

* 这 种 感受 与 之 前 的 感受 相同 还 是 
© 解释 一 下 是 什么 引起 了 这 种 变化 
© 你 已 经 理解 了 人 物 最 开始 的 感受 。 
© 你 非常 认真 地 研究 了 文字 和 图 画 


物 而 言 是 好 事 还 是 坏事 ? 


不 同 ? 
人 物 在 故事 结尾 有 什么 感受 ? 
， 并 据 此 推断 出 了 人 物 的 感受 。 


* 人物 的 感 


受 是 怎样 变 De grin 
化 的 ? © ~ AN Pm 
人 + PPE- 
© AHER 2 a a PANS 
的 感受 与 之 | ASN TA BS 
前 相同 还 是 开始 4 = oe i 7 
= A 2e toa Ste 
T L | AR 
AY) N A TERR epee 
EAER A H 


适用 对 象 


阅读 水 平 
F-M 


文本 类 型 
虚构 类 


目标 技能 
推断 ， 
确定 重要 性 


A 


延伸 阅读 : 

A Curricular Plan for 

the Reading Workshop, 
Grade 1 ( Calkins and 
colleagues, 201 1b ) 
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适用 对 象 


阅读 水 平 
F-M 


A 
延伸 阅读 : 


A Curricular Plan for 

the Reading Workshop, 
Grade I ( Calkins and 

colleagues, 2011b ) 
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策略 你 和 搭档 两 个 人 ， 一 个 当 导演 ， 一 个 当 演员 。 导 演 告诉 演员 应 
该 怎样 读 或 怎样 表演 ， 为 正在 朗读 的 演员 提供 指导 。 在 一 莫 演 出 
结束 后 ， 演 员 和 导演 一 起 讨论 其 中 的 人 物 。 你 可 以 根据 人 物 的 言 
语 和 动作 来 做 出 对 人 物 的 评价 。 


示例 将 人 物 的 行为 举止 表演 出 来 可 以 帮助 你 理解 人 物 。 两 两 组 合 的 
搭档 分 别 充当 演员 和 导演 。 演 员 可 以 说 出 人 物 所 说 的 话 ， 做 出 人 物 
所 做 的 动作 。 如 果 导 演 认为 演员 的 表演 不 符合 书 里 的 描写 ， 可 以 让 
演员 重新 表演 。 表 演 结束 后 ， 演 员 和 导演 可 以 讨论 自己 的 心得 及 自 
已 对 人 物 的 看 法 。 如 果 你 想 重演 ， 可 以 换 一 种 不 同 的 表演 方式 。 人 
物 可 能 会 以 不 同 的 方式 说 某 些 台词 ， 或 者 做 出 不 同 的 肢体 动作 。 你 
不 仅 可 以 想 一 想 人 物 做 了 什么 、 说 了 什么 ， 还 可 以 想 一 想 他 是 怎样 
做 的 、 怎 样 说 的 。 表 演 可 帮助 你 直观 地 感受 这 些 东西 。 


训练 提示 语 

”确保 你 的 语气 与 人 物 的 语气 相符 。 

* 看 看 书 中 是 怎么 写 的 ， 然 后 以 书 中 那 种 方式 表演 。 
© 想 一 想 人 物 做 了 什么 ， 是 怎么 做 的 。 

”你 现在 表演 得 很 像 这 个 人 物 ， 你 对 他 有 什么 看 法 ? 
对 这 个 人 物 ， 你 有 没有 一 些 新 想法 ? 


GD 导演 /演员 
回 讨论 人 物 


美国 学 生 阅 读 技 能 训练 


策略 关注 自己 产生 的 观点 ， 用 手头 的 便利 贴 记 录 这 种 观点 ， 或 者 在 
心里 记 住 它 。 重 新 读 人 物 所 说 的 话 和 所 做 的 事 ， 把 那些 能 够 佐证 你 观 
点 的 内 容 找 出 来 。 解 释 一 下 那些 内 容 为 什么 能 佐证 你 的 观点 。 


| 


使 用 建议 在 研究 人 物 时 ， 我 在 教室 里 最 常 听 到 一 句 话 就 是 :“ 用 证 
据 佐证 你 的 观点 。 这 是 一 种 授 人 以 渔 的 策略 ， 能 让 学 生 学 会 如 何 去 
做 ， 而 非 简单 地 告诉 他 们 具体 应 该 做 些 什 么 。 教 学 生 用 证 据 来 佐证 
自己 的 观点 非常 重要 ， 我 完全 认同 这 种 观点 ， 因 为 它 不 仅 能 让 学 生 
用 文中 的 事实 来 检验 自己 的 观点 ， 还 能 在 学 生 与 朋友 或 教师 的 交谈 
中 支持 学 生 自己 的 观点 ; 同时 ， 它 还 是 实际 生活 中 不 可 或 缺 的 技能 。 
但 是 ,我 也 一 直 在 提醒 教师 一 定 要 着 慎 ， 不 要 过 于 强调 证 据 。 一 害 
要 保证 将 同样 多 (或 更 多 ) 的 精力 放 在 观点 本 身 的 质量 上 。 你 可 以 参 
看 本 章 中 的 其 他 策略 ， 它 们 都 有 助 于 学 生 形 成 自己 的 观 斥 。 


训练 提示 语 

© 你 的 观点 是 什么 ? 

© 人 物 说 了 什么 ? 人 物 做 了 什么 ? 

”重读 一 遍 ， 找 出 让 你 产生 这 个 观点 的 内 容 。 

* 解 释 一 下 它们 之 间 的 关联 。 

© 你 说 的 是 故事 中 发 生 的 事 。 但 你 的 观点 是 什么 ? 

© 你 说 的 是 人 物 所 做 的 事 。 你 能 解释 一 下 它 为 什么 能 佐证 你 的 观点 吗 ? 
sa 你 的 解释 讲 得 通 ， 你 将 证 据 与 自己 的 观点 很 清晰 地 联系 在 了 一 起 。 
© 那个 证 据 很 有 用 ， 我 能 明白 那个 部 分 为 什么 会 让 你 产生 这 种 观点 了 。 
© 那 部 分 内 容 让 你 有 了 这 种 观点 ， 因 为 。 


观点 # © | 


AKN 


@ 汉 克 是 一 个 很 负责 的 侦探 ， 因 为 他 南 
寻找 自己 的 了 朋友， 并 且 从 不 放 讲 ! 


旬 然 他 不 喜欢 皮 他 从 皮特 手 里 救 
特 ， 但 他 还 是 去 出 了 自己 的 了 朋友， 
3 皮特 那里 ， 救 并 且 一 直 陪 伴 自 
出 3 自己 的 朋友 ! 


适用 对 象 


阅读 水 平 
F 及 更 高 


文本 类 型 
虚构 类 


目标 技能 
用 证 据 佐证 
观点 


A 


延伸 阅读 : 

On Solid Ground: 
Strategies for Teaching 
Reading, K-3 ( Taberski, 
2000 ) 
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用 角色 扮演 来 更 好 地 理解 主题 


推断 ， 可 视 化 ， 
提升 流利 度 


延伸 阅读 : 

The Common Core Lesson 
Book, K-5: Working with 
Increasingly Complex 
Literature, Informational 
Text, and Foundational 
Reading Skills ( Owocki, 
2012 ) 
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策略 有 时 候 ， 若 想 了 解 一 个 人 物 ， 最 好 的 策略 是 进入 人 物 的 角色 : 
做 他 们 所 做 的 事 ， 说 他 们 所 说 的 话 ， 做 他 们 的 动作 。 找 个 搭档 ， 选 
择 一 个 场景 ， 利 用 玩偶 或 道具 来 展现 这 个 场景 。 试 着 以 人 物 的 嗓音 
讲话 ， 用 玩偶 表现 人 物 的 活动 。 表 演 完 这 一 幕后 ， 停 下 来 谈 谈 你 对 
这 个 人 物 的 想法 。 


使 用 建议 许多 作家 的 个 人 网 站 (www.janbrett.com, www.kevinhenkes. 
com, www.patriciapolacco.com) 中 都 有 一 些 可 供 打 印 的 资料 ， 这 些 资 
料 记 录 了 书 〈 有 亲子 共 读 的 书 ， 也 有 孩子 独立 阅读 的 书 ) 中 人 物 的 信 
息 。 利 用 这 些 资 料 你 可 以 方便 快速 地 制作 道具 ， 当 然 你 也 可 以 让 孩 
了 在 自由 活动 时 间或 在 阅读 角 自 习 时 制作 厂 i 个 和 道具 。 请 参见 《在 

由 活动 时 快速 提升 英语 能 力 的 指南 : K-2>， 了 解 如 何 利 用 目 由 活动 
时 间 提 升学 生 的 阅读 理解 力 ， 让 他 们 享受 阅读 。 


训练 提示 语 


© 你 要 怎样 表现 这 个 人 物 ? 

© 利用 玩偶 表演 ， 以 人 物 的 嗓音 讲话 。 

© 现在 这 个 玩偶 表现 得 和 这 个 人 物 一 样 ， 你 认为 他 有 什么 感受 

“ 现在 这 个 于 偶 表 现 得 和 这 个 人 物 一 样 ， 你 认为 他 是 个 人 
对 于 人 物 所 做 的 事 或 所 说 的 话 ， 你 有 什么 想法 ? 


TZ 样 的 A? 


策略 人 物 的 性 格 特点 通常 是 通过 人 物 的 重复 性 行为 揭示 的 。 试 着 利 
用 故事 的 多 个 部 分 来 观察 人 物 。 想 一 想 : 人 物 的 哪些 动作 、 想 法 或 
语言 是 反复 出 现 的 ? 有 没有 遵循 固定 的 模式 ?如果 有 ， 利 用 这 种 固 
定 模式 来 确定 人 物 的 性 格 特点 。 


使 用 建议 小 学 低 年 级 所 使 用 的 文本 通常 用 来 教学 生 如 何 区 分 人 物 
的 性 格 特点 和 信物 的 感受 ， 两 者 很 容易 混淆 。 你 可 以 告诉 学 生 ， 人 
物 的 感受 会 发 生 改变 , 但 人 物 的 性 格 特点 是 保持 不 变 的 。 困 难 之 处 
EF 在 N 级 及 更 高 级 别 的 文本 中 ， 人 物 沼 常会 在 故事 结尾 时 形 
成 新 的 性 格 特点 。 例 如 在 《杰克 德 雷 克 : |W EA ZEA (Jake 
Drake, Bully Buster, Clements, 2001) 中 ， 小 霸王 对 杰克 一 直 很 粗暴 。 
但 到 了 故事 的 结尾 ， 他 被 迫 与 杰克 一 起 做 一 项 作业 。 在 他 们 相处 的 
时 间 里 ， 杰 区 开 始 了 解 关 于 小 霸王 的 一 些 事 一 一 他 很 有 艺术 天 赋 ， 
但 又 很 害 着 ， 害 怕 在 全 班 同 学 面前 讲话 。 在 故事 开头 ， 他 确实 经 肖 
欺负 人 ; 但 是 在 后 续 的 部 分 里 ， 新 出 现 的 信息 帮助 阅读 者 形成 了 关 
于 小 霖 王 的 全 新 的 复杂 的 看 法 。 可 见 ， 在 N 级 及 更 高 级 别 的 文本 中 ， 
人 物 的 性 格 会 发 生 复杂 的 变化 。 因 此 ， 本 策略 只 适合 在 阅读 M 级 及 
以 下 级 别 的 文本 时 使 用 。 


训练 提示 语 SË m Eup > 
apatiar [1 一 一 一 一 一 z 
时 人 物 的 性 格 特点 。 KT BOMBA DE, 

* 描述 一 下 人 物 现在 | mates 出 非常 棒 的 
的 性 格 特点 。 || 主意 一 而 二 非常 大 方 二 这 

* 看 看 你 罗列 出 的 人 可 能 是 因为 她 希望 父母 能 


物性 特点， 哪些 可 | | 多 给 她 一 些 关注 ， 
以 用 来 形容 这 个 人 物 ? | 


* 你 有 没有 发 现 某 种 || 
固定 模式 ? REE RPM 


”人 物 有 什么 行为 是 AZ. wins ARE ReOMRA 
反复 出 现 的 ? 3 老师 的 名 字 ， 2- ie 
* 在 整 本 书 中 保持 不 | 但 马上 道 凌 了 。 一 个 礼物 ， 因 六 
变 的 是 什么 ? 2 Hee Et- fF 


好 事 3 。 


"ENP ME 合用 | 
SLAMS AF Se Ai 


第 六 草 目标 6 


目标 对 象 


Ral) 
H-M 


体裁 /文本 类 型 
虚构 类 


技能 
推断 ， 整 合 
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适用 对 象 


网 读 水 平 | 
H 及 更 高 


文本 类 型 
虚构 类 


目标 技能 
推断 


& 


延伸 阅读 : 

Strategies That Work: | 
Teaching Comprehension | 
Jor Understanding and 
Engagement ( second 
edition, Harvey and 

Goudvis, 2007 ) 


al 
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策略 你 可 以 利用 你 在 现实 生活 中 对 人 的 认识 和 了 解 推断 故事 中 人 
物 的 感受 ,或 者 了 解 人 物 是 什么 样 的 人 。 首 先 你 要 留心 故事 中 与 人 
物 有 关 的 线索 。 找 到 这 样 的 线索 后 ， 想 一 想 : AR RA 


ATHE? 这 些 就 是 你 的 背景 知识 。 最 后 ， 得 出 一 个 推论 一 一 一 个 没 
有 明确 写 出 来 、 但 你 可 以 通 SHEN g Aas aan 
推论 。 


示例 在 读 《 查 理 和 巧克力 工厂 》(CHhariie and the Chocolate Factory, 
Dahl, 1964) 时 ， 书 里 的 乔 和 爷爷 让 我 觉得 非 钊 熟悉 。 他 生肖 让 我 想起 
我 的 和 苑 爷 。 我 爷爷 每 次 与 朱子、 孙女 在 一 起 时 ， 总 是 说 个 不 停 。 在 
书 里 ， 乔 爷爷 讲 了 关于 威 利 : 旺 卡 和 孝 德 切 里 王 : 子 的 故事 。 他 无 微 
不 至 地 照料 查理 ， 他 们 俩 也 非常 亲密 。 我 认识 ae ae 
他 们 深 爱 自己 的 孙子 、 孙 女 ， 嘉 欢 给 他 们 讲 关 于 过 去 的 故事 。 

我 觉得 查理 有 一 个 深 爱 他 的 和 爷 和 苑 。 我 想 乔 爷爷 一 recht 
起 度 过 的 时 光 ， 甚 至 可 能 会 感觉 查理 让 他 变 得 年 轻 了 。 你 看 ， 想 一 
想 我 在 现实 生活 中 认识 的 人 ， 能 帮助 我 更 好 地 理解 书 中 的 人 物 。 


训练 提示 语 

© 你 对 这 个 人 物 有 什么 了 解 ? 

© 作者 为 你 介绍 了 哪些 细节 ? 

这 计 你 想到 了 自己 在 现实 生活 中 过 到 的 什么 人 ? 


RRS FARKE aa eres 
活 中 的 知识 是 如 何 帮助 MR STM a Few Hee, 
你 理解 人 物 的 ? | 注意 书 申 关于 人 物 则 
© 你 有 什么 想法 吗 ? 线 家 《内 容 线索 : 


” 那 件 事 是 作者 在 书 中 仅 . 志 书 申 的 线 家 与 自己 在 现 
She. oaeat “Tes 2 Reae es 
么 想法 ? 起 来 ( 背 显 知识 


acs” nial ( AP 


了 AEA | 
AEST 人 f: JUE E J 


美国 学 生 赔 读 技能 训练 


策略 阅读 者 应 该 问 问 自己 : 讲 故事 的 是 故事 外 的 叙述 者 还 是 故事 中 的 
KET A? 认真 阅读 故事 ， 留 意 对 话 提示 词 。 如 果 是 某 个 人 物 在 讲 故 
事 ， 你 可 能 会 看 到 “我 ” “我 们 ” 我 的 ”等 字眼 ; 如 果 是 故事 外 叙述 者 
在 讲 故事 ， 你 会 看 到 “他 ”“ 她 *”“ 他 们 ”等 字眼 和 信物 姓名。 知道 是 谁 
在 讲 故事 ， ee ihian iia 


示例 讲 故事 的 人 在 故事 中 非常 重要 ， 他 可 以 通过 描述 人 物 为 我 们 提 
供 关 于 人 物 的 信息 。 如 果 讲 故事 的 人 是 故事 中 的 某 个 人 物 ， 我 们 还 
可 以 了 解 到 这 个 人 物 的 想法 和 感受 。 只 有 知道 了 是 谁 在 讲 故 事 ， 我 
们 才能 理解 我 们 得 到 的 信息 。 例 如 ， 在 下 ca 28 > 
(Horrible Harry in Room 2B, Kline, y 这 本 书 时 ， 许 多 阅读 者 会 
得 很 困惑 。 书 名 里 有 “可 怕 的 哈 利 ”， BRIDRRRUCRTEL: 
在 2B 房间 里 ， 哈 利 坐 在 我 除了 一 件 事 以 外 ， 他 

看 起 来 跟 其 他 任何 二 年 级 的 学 生 没什么 两 样 一 一 哈 利 癌 欢 

做 一 些 可 怕 的 事 。 我 与 哈 利 第 次 见面 还 上 ETES JL EIE 

候 ， 那 时 他 有 一 个 鞋 僵 。 我 问 他 :“ 那 里 面 有 什么 2““ 某 

样 东西 。 你 叫 什么 名 字 ? ”“ 道 格 。” 

我 们 从 第 一 句 话 里 得 知 ， 讲 故事 的 人 不 可 能 是 哈 利 一 一 哈 利 肯定 
` 会 坐 在 哈 利 的 旁边 ! 在 第 一 句 话 里 还 出 现 了 “我 ”这 个 字 ， 于 是 我 
想 应 该 是 哈 利之 外 的 某 个 人 物 在 讲 这 个 故事 。 再 往 下 读 几 名 话 ， 又 出 
现 了 一 个 “我 " 字 ， 再 次 印证 是 哈 利之 外 的 某 个 人 物 在 讲 故事 。 一 
到 这 一 页 的 结尾 ， 当 哈 利 问 讲 故事 的 人 的 名 字 时 ， 
我 们 才 从 他 的 回答 中 得 知 他 叫 道 格 。 从 第 一 页 的 这 
些 内 容 中 ， 我 们 还 了 解 到 道 格 对 哈 利 的 看 法 一 一 道 
格 认为 哈 利 喜欢 做 一 些 可 怕 的 事 。 


训练 提示 语 

”你 能 分 清 讲 故 事 的 人 是 谁 吗 ? 

© 找 一 些 人 称 代词 作为 线索 。 

* 看 看 对 话 提 示 词 。 看 看 正在 说 话 的 人 与 讲 故 事 
的 人 之 间 是 什么 关系 。 

”是 故事 外 的 叙述 者 在 讲 故事 。 找 出 他 对 于 书 中 
人 物 的 描述 。 

* 没 错 ,“ 他 ” “她 ”“ 他 们 ” Re i 


vince eet LUR 个 RE 3 


目标 对 象 


级 别 
H 及 更 高 


体裁 /文本 类 型 
虚构 类 


RAE 
监控 理解 情况 
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适用 对 象 


阿 读 水 平 
J 及 更 高 


文本 类 型 
虚构 类 


目标 技能 


对 照 与 比较 ， 
推断 ， 确 定 重 
要 性 


延伸 阅读 : 

The Common Core Lesson 
Book, K-5: Working with 
Increasingly Complex 
Literature, Informational 
Text, and Foundational 
Reading Skills ( Owocki, 
2012 ) 


194 


ners 


策略 比较 书 中 的 两 个 人 物 。 你 打算 比较 他 们 的 哪些 方面 ? 你 可 以 比 
较 他 们 的 性 格 特点 、 应 对 挑战 的 方式 、 喜 欢 或 不 喜欢 的 事物 、 兴 趣 
爱好 、 前 后 的 变化 、 学 会 的 道理 等 等 。 说 说 他 们 在 每 个 方面 有 什么 
相似 之 处 和 不 同 之 处 。 


示例 从 多 方面 分 析 可 以 帮助 你 比较 两 个 人 物 。 在 大 多 数 故 事 中 ， 作 
者 会 塑造 有 个 性 的 人 物 ， 让 他 们 面 对 一 些 挑战 、 障 得 或 问题 ， 使 他 
们 不 得 不 对 这 些 问 题 做 出 回应 ， 而 且 他 们 还 会 随 着 时 间 发 生 改 变 。 
并 排 写 下 各 个 人 物 的 各 个 方面 ， 这 样 你 就 能 更 好 地 理解 他 们 中 的 
每 一 个 。 你 可 以 比较 同一 本 书 中 的 两 个 人 物 ， 也 可 以 比较 不 同 的 书 
中 的 两 个 人 物 。 例 如 ,我 要 比较 《 品 奇 和 雷 克 斯 》(Pinky and Rex, 
Howe) 中 的 品 奇 与 《奥利弗 .巴顿 是 个 娘娘 腔 》(Oliver Button Is a 
Sissy, dePaola, 1979) 中 的 奥利弗 ， 可 以 从 几 个 方面 着 手 : 爱好 、 书 中 
其 他 人 物 对 待 他 们 的 方式 、 他 们 的 性 格 特点 、 他 们 学 到 的 道理 。 我 
认为 品 奇 和 奥利弗 都 有 一 些 通 常 被 认为 不 属于 男孩 的 爱好 : Ghee 
欢 粉 红色 ， 奥 利 弗 喜欢 跳舞 。 但 是 ， 其 他 人 对 待 他 们 的 方式 差别 很 
大 。 在 《 品 奇 和 雷 克 斯 >》 中 ， 品 奇 的 朋友 雷 克 斯 和 他 的 父母 并 不 认 
为 他 的 爱好 有 什么 毛病 。 只 有 在 同系 列 的 一 本 关于 校园 欺凌 的 书 中 ， 
他 的 爱好 才 著 了 一 点 儿 麻烦 。 在 那 本 书 中 ， 他 因为 喜欢 粉红 色 而 被 
称 为 “娘娘 腔 ”"。 嘿 ,这 一 点 跟 奥利弗 很 像 ， 奥 利 弗 也 被 叫 作 “ 娘 娘 
腔 ”"。 他 们 有 一 些 类 似 的 性 格 特点 ， 比 如 说 他 们 在 面 对 挑 战 时 都 很 勇 
敢 。 另 外 ， 在 故事 结束 的 时 候 ， 他 们 都 认识 到 坚持 做 自己 有 多 人 么 重 
要 。 所 以 说 ， 从 多 方面 进行 思考 确实 帮助 我 加 深 了 对 人 物 的 理解 ， 


你 觉得 呢 ? 


训练 提示 语 

© 想 一 想 你 会 用 什么 词 形容 这 个 人 物 。 

© 这 个 人 物 遇 到 了 什么 问题 ? 

© 这 两 个 人 物 的 外 貌 有 什么 相似 之 处 ?” 有 什么 不 同 之 处 ? 

s 这 两 个 人 物 各 有 什么 爱好 ? 

© 想 一 想 你 可 以 从 哪些 方面 进行 比较 。 

© 比较 这 两 个 人 物 在 开头 时 遇 到 的 问题 。 他 们 各 自 有 什么 反应 ? 

© 回顾 一 下 你 所 比较 的 各 个 方面 ， 说 一 说 他 们 有 什么 相似 之 处 ， 又 


有 什么 不 同 之 处 。 
© 在 你 列 出 的 全 部 内 容 中 ， 你 认为 在 比较 这 两 个 人 物 时 最 重要 的 是 
什么? 


EDSS 
fr 六 和 
E 写 ax Hiatt 2 PAP. 
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目标 技能 


推断 ， 
确定 因果 


延伸 阅读 : 


Following Characters 
into Meaning: Building 
Theories, Gathering 
Evidence ( Calkins and 
Tolan, 2010b ) 
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策略 阅读 时 要 留心 人 物 正在 经 历 的 事情 。 你 可 以 想 想 书 中 其 他 人 物 
是 怎样 对 待 这 个 人 物 的 ， 他 遇 到 了 什么 好 事 或 坏事 。 想 象 自己 处 于 
人 物 的 位 置 。 试 着 去 感受 人 物 的 情感 ， 想 象 自己 会 如 何 反应 。 


示例 要 想 真 正 地 理解 人 物 ， 你 就 应 该 尽 已 所 能 地 体会 人 物 在 故 
中 的 经 历 。 你 要 密切 关注 发 生 在 人 物 身 上 的 一 切 事 、 其 他 人 对 待 他 


apir 


linl 


的 方式 和 人 物 做 出 的 回应 ， 还 可 以 试 着 体会 一 下 这 个 人 物 可 能 会 有 
的 感受 。 有 时 候 ， 联 系 自己 与 人 物 相 似 的 生活 经 历 会 很 有 用 。 不 过 ， 
即使 你 没有 类 似 的 经 历 ， 也 可 以 试 着 想象 人 物 正在 经 历 的 事情 ， 以 
及 这 个 经 历 可 能 是 什么 样 的 。 在 《失败 者 》(Zoser, Spinelli, 2002) 这 
本 书 中 ， 作 者 从 一 开始 就 将 人 物 刻画 成 一 个 不 合 常 理 的 人 : 他 戴 着 


2.45 


TA 


=H 


7 


出 我 会 做 些 什么 


= iW 


可 


台 E 
HE Zs 


鹿 帽 子 去 上 不 符合 自己 年 龄 的 学 校 。 人 们 嘲笑 他 ， 认 为 他 很 怪 
*， 但 他 毫 不 在 意 。 如 果真 的 让 我 设身处地 地 体验 他 的 经 历 ， 我 想 


直 留 意 人 们 什么 时 候 开 始 嘲笑 我 ， 


后 马上 跳出 来 为 自己 辩解 。 我 必须 理解 他 经 历 了 什么 ， 这 能 帮助 


我 了 解 他 为 什么 这 么 天 真 。 我 猿 他 的 父母 一 直 把 他 保护 得 非常 好 ， 
以 至 于 他 完全 意识 不 到 现实 的 残酷 性 。 他 的 人 生 观 非常 积极 ， 而 且 
他 很 开心 。 我 觉得 这 很 奇怪 ， 但 为 了 真正 地 换 位 思考 ， 我 要 尽量 站 
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在 他 的 位 置 去 理解 他 经 历 的 一 切 。 


训练 提示 语 

© 其 他 人 物 是 怎样 对 待 他 的 ? 

© 那 是 故事 中 发 生 的 事 。 它 对 人 物产 生 了 什么 影响 ? 
© 说 说 其 他 人 物 说 了 什么 或 做 了 什么 。 

* 这 个 人 物 有 什么 感受 ? 

© 在 这 种 情况 下 你 会 有 什么 感受 或 反应 ? 


© 试 着 用 这 种 方式 思考 : “在 这 种 情况 下 ， 我 会 感到 _“， 所 以 我 认 


为 这 个 人 物 会 。 
” 你 刚才 说 人 物 _。 你 能 换 位 思考 一 下 吗 ? 
s 请 想象 一 下 自己 正在 面 对 人 物 所 面临 的 情况 。 


“你 能 理解 人 物 的 行为 吗 ?” 为 什么 人 物 会 有 那 种 行为 ? 


197 


目标 对 象 


级 别 
L 及 更 高 


体裁 /文本 类 型 
虚构 类 


RAE 
推断 ， 整 合 
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策略 只 


有 理解 了 行为 的 动机 ( 即 人 物 为 什么 会 有 那样 的 行为 )， 
能 更 深刻 地 理解 人 物 是 
说 出 他 做 了 什么 、 


4: 
个 什么 样 的 人 。 在 讨论 人 物 时 ， 不 要 止步 于 
说 了 什么 或 想 了 什么 ， 而 要 继续 动脑 筋 ， 想 一 想 
他 为 什么 会 那么 做 、 那 么 说 或 那么 想 。 有 时 候 原因 会 早早 出 现在 故 
事 的 内 容 中 ， 有 时 候 你 要 继续 阅读 才能 弄 清楚 原因 ， 有 时 候 你 要 自 
Ca 


示例 想 一 想 你 自己 。 如 果 你 走 到 妈妈 面前 拥抱 她 ， 这 肯定 是 有 原 
因 的 ， 对 吗 ? 如 果 你 对 着 妹妹 大 吼 ， 这 也 肯定 不 是 无 缘 无 故 的 。 如 
果 你 在 学 校 里 努力 学 习 ， 想 要 通过 一 项 测试 ,我 问 你 为 什么 ， 你 一 
定 会 给 我 一 个 答案 ， 对 吧 ? 故事 里 的 人 物 也 像 现实 生活 中 的 人 一 样 ， 
他 们 做 事情 都 是 有 原因 的 。 作 为 阅读 者 ， 在 努力 理解 人 物 时 ， 我 们 


不 仅 要 说 出 人 物 做 了 什么 ， 
是 ， 改 事 里 的 人 物 几乎 不 会 


还 要 尽量 找 出 他 这 样 做 的 原因 。 棘 手 的 
说 “我 这 样 做 的 原因 是 ……”。 这 意味 着 阅 


es 才能 找 出 原因 。 


训练 提示 语 


* 说 一 说 人 物 做 了 什么 或 说 了 什么 


做 或 这 么 说 ? 
© 思考 一 下 人 物 的 动机 。 
© 你 说 的 是 他 做 的 事 。 


s 现在 想 一 想 


au YC 3 


我 想 知道 的 是 ， 他 为 什么 这 么 做 ? 
© 你 有 没有 从 前 面 的 内 容 中 发 现 一 
* 使 用 “可 能 是 因为 ……” 


些 线 索 ， 从 而 找 出 原因 ? 
来 表述 人 物 的 行为 动机 。 


* 根据 你 提供 的 细节 ， 我 认为 你 推断 出 来 的 动机 讲 得 通 。 


at A ted thtn § EF i 
"8 的， 但 是 为 什么 ? ” 
OF iki- pO Hah 
ae TREE g 
Keegan’ 
经 历 . 

加 继续 阅读 
重读 一 一 | 
前 面 的 内 容 或 | 
ed | 

fe eee. foe p 1 
人 民生 :4 更 用 
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策略 阅读 时 ， 要 注意 故事 中 次 要 人 物 与 主要 人 物 之 间 的 互动 。 想 想 
次 要 人 物 的 行为 会 让 主要 人 物产 生 什么 感受 、 想 法 和 行为 。 然 后 换 
个 角度 ， 看 看 主要 人 物 的 行为 和 语言 使 次 要 人 物产 生 了 什么 样 的 感 
受 、 想 法 和 行为 。 你 对 他 们 各 有 什么 看 法 ? 对 他 们 之 间 的 关系 有 什 
么 看 法 ? 


示例 《都 是 戴 蔚 惹 的 祸 》 这 本 书 描写 了 许多 不 同 的 人 物 在 不 同情 况 
下 的 互动 ， 是 一 个 非常 适合 运用 本 策略 的 例子 。 阅 读 这 本 书 时 ， 我 
们 可 以 试 着 去 理解 某 个 人 物 的 观点 ， 并 通过 观察 故事 中 一 个 人 物 与 
男 一 个 人 物 之 间 的 互动 来 更 深刻 地 理解 他 们 中 的 每 一 个 。 我 们 想 想 
英 过 亚 * 奥 珀 尔 与 爸爸 互动 的 时 刻 ， 即 奥 珀 尔 求 爸爸 说 一 说 妈妈 的 
事 的 那个 晚上 。 如 果 我 从 奥 珀 尔 的 角度 来 看 这 个 场景 ,我 认为 她 面 
对 这 样 一 个 了 解 妈 妈 的 机 会 一 定 很 激动 。 她 可 能 还 会 有 点 儿 翡 伤 ， 
因为 妈妈 不 跟 她 在 一 起 ， 而 且 和 爸爸 的 一 些 话 让 她 很 难 接受 。 但 是 爸 
爸 仍然 相信 ， 她 会 因为 知道 这 些 事 而 获得 成 长 ， 变 得 成 熟 。 现 在 ， 
如 果 以 爸爸 的 角度 来 考虑 问题 ， 我 认为 他 可 能 会 觉得 很 紧张 ， 同 样 
会 有 点 儿 悲 伤 ， 因 为 他 要 提起 痛苦 的 往事 ， 这 很 沉重 。 他 可 能 会 意 
识 到 自己 没有 办 法 永远 不 让 奥 珀 尔 知 道真 相 ， 这 可 能 会 让 他 党 得 翡 
谨 ， 因 为 他 不 得 不 看 着 她 告别 童年 。 当 我 分 析 这 两 个 人 物 时 ,我 认 
为 这 个 场景 意味 着 他 们 开始 建立 紧密 的 关系 ， 而 且 他 们 可 能 不 再 是 
守护 孩子 的 爸爸 和 天 真 无 那 的 孩子 了 ， 相 反 ， 奥 珀 尔 开始 成 长 了 。 


训练 提示 语 f= 
* 找到 人 物 互 动 的 地 方 。 
© (人 物 姓名 ) BE 
样 对 符 ( 男 一 个 人 物 
的 姓名 ) 的 ? 

* 那 是 你 对 这 一 个 人 物 的 
看 法 。 你 对 他 们 之 间 的 关 
系 有 什么 想法 ? 

© 说 一 说 (人物 姓 名 ) 
会 使 _ (AB APB 
姓名 ) 产生 什么 感受 ? 


适用 对 象 


阅读 水 平 
M 及 更 高 


文本 类 型 
虚构 类 


目标 技能 


推断 ， 
确定 因果 


延伸 阅读 : 

Fresh Takes on Teaching 
Literary Elements: How 
to Teach What Really 
Matters about Character, 
Setting, Point of View, 
and Theme ( Smithand 


| | Wilhelm, 2010 ) 
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iS FANT 


阅读 水 平 
M 及 更 高 


文本 类 型 
虚构 类 


目标 技能 
推断 ， 整 合 


È 


延伸 阅读 : 


Comprehension Through ` 


Conversation: The Power 
of Purposeful Talk in 

the Reading Workshop 

( Nichols, 2006 ) 
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| 


F a 
(Fi "| A Ay fa 1] ` 
if eh y 
P a OO | Pi TA 


策略 阅读 时 ， 注 意 人 物 有 异常 行为 的 情形 。 比 较 人 物 在 当前 情景 中 
说 的 话 、 做 的 事 与 他 在 过 去 和 未 来 场景 中 说 的 话 、 做 的 事 有 什么 异 
同 。 根 据 人 物 的 后 续 行 为 推断 这 种 行为 的 改变 是 临时 性 的 还 是 实质 
性 的 。 最 后 ， 根 据 让 你 惊讶 的 事情 形成 一 个 关于 人 物 的 想法 或 观点 。 


示例 “特点 ” 是 指 某 个 人 所 具有 的 独特 的 品质 。 某 个 人 物 很 有 可 能 在 
故事 中 表现 出 一 些 始终 如 一 的 品质 。 但 是 接 下 来 你 可 能 会 看 到 一 个 
场景 ， 在 这 个 场景 中 人 物 表现 得 与 以 往 不 同 。 你 应 该 推断 这 种 不 同 
寻常 的 行为 是 临时 性 的 还 是 实质 性 的 。 例 如 在 《杰克 : 德 雷 克 : 小 
霸王 终结 者 》 这 本 书 中 ， 小 霸王 林 克 一 直 在 欺负 别人 。 他 吓 距 杰克 ， 
笑 起 来 很 邪恶 ， 还 厨 器 别人 。 但 是 后 来 ， 在 故事 快要 结束 时 ， 他 们 
俩 一 起 做 作业 ， 我 们 发 现 林 克 实 际 上 很 害怕 在 全 班 同学 面前 讲话 。 
我 们 还 发 现 他 实际 上 很 有 艺术 天 赋 ， 这 一 点 很 不 符合 小 霸王 的 既定 
形象 。 他 表现 异常 ， 但 这 能 说 明 他 变 了 ， 不 再 是 个 小 霸王 了 吗 ? 不 ， 
我 不 这 么 认为 。 因 为 在 后 面 的 故事 中 ， 杰 克 说 “这 并 不 是 说 林 克 不 
再 欺负 人 了 。 因 此 ， 这 些 看 起 来 与 人 物 不 符 的 特点 只 是 展示 他 不 同 
的 一 面 ， 它 可 能 是 他 隐藏 起 来 的 那 一 面 。 但 这 并 不 能 说 明 人 物 改 变 
了 自身 的 个 性 。 


训练 提示 语 
© 在 这 一 部 分 中 ， 人 物 的 行为 有 什么 异常 ? 

s 人 物 的 表现 有 什么 不 同 吗 ? 

* 你 认为 这 个 人 物 是 有 所 改变 还 是 只 在 当前 表现 得 不 同 ? 
© 你 对 这 个 人 物 有 什么 看 法 ? 

* 根据 你 到 目前 为 止 了 解 
的 内 容 提出 一 个 观点 。 

* 你 觉得 为 什么 会 发 生 这 
样 的 事 ? 
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策略 阅读 时 ， 要 考虑 所 有 对 人 物 有 影响 的 因素 一 一 人 物 面 对 的 问 
题 、 与 他 有 关 的 其 他 人 物 、 故 事 的 背景 。 注 意 人 物 与 这 些 不 同 的 因 
素 是 怎样 互动 的 以 及 对 它们 做 何 反应 。 其 他 人 物 、 背 景 和 问题 在 故 
人 有 什么 影响 ? 


示例 研究 人 物 在 不 同情 况 下 的 反应 可 以 帮助 你 从 不 同 的 角度 理解 
他 们 。 这 有 助 于 把 他 们 当成 完整 的 人 去 看 待 ， 他 们 有 优点 ， 也 有 缺 
点 。 如 果 我 分 析 《 你 有 经 验 吗 ? 》 (Are You Experienced? Sonnenblick, 


2013) 中 的 主要 人 物 瑞 奇 (在 书 中 也 被 称 为 “加 布 里 挨 尔 ”) ， 那 我 会 
把 所 有 的 因素 都 考虑 进来 : 父亲 的 脾气 、 父 母 的 过 度 控制 、 想 要 打 


动 女 朋 友 的 期 望 、 他 穿越 回 过 去 后 必须 适应 的 新 环境 …… 他 在 面 对 
每 种 情况 时 做 出 的 反应 都 可 以 帮助 我 们 理解 他 ， 使 他 在 我 们 心中 成 
为 一 个 更 完整 和 更 细腻 的 人 物 。 我 们 可 以 分 别 分 析 这 些 因素 对 一 件 


事 和 对 整个 故事 的 影响 。( 向 学 生 示范 ， 制 作 一 个 与 本 页 插图 类 似 的 
图 表 。) 
训练 提示 语 


“首先 想 想 这 个 人 物 。 其 他 人 物 对 他 有 什么 影响 ? 
s 想 一 想 故 事 的 背景 设 定 ， 说 一 说 它 对 故事 的 影响 。 
思考 故事 中 的 各 个 要 素 ， 想 想 是 什么 在 影响 人 物 。 
”说 一 说 人 物 有 什么 反应 。 
”我 同意 ， 那 个 人 “或 那个 地 方 、 那 个 事件 ) 产生 了 影响 
看 到 人 物 发 生 了 变化 。 

© 你 想到 了 很 多 对 人 物 有 影响 的 因素 ， 看 来 你 读 得 非常 认真 ! 


.| zap AME 
gO HB. 
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适用 对 象 


阅读 水 平 
N 及 更 高 


文本 类 型 


虚构 类 


目标 技能 
确定 因果 ， 
推断 


A 


延伸 阅读 : 
Comprehension Through 
Conversation: The Power 
of Purposeful Talk in 

the Reading Workshop 

( Nichols, 2006 ) 
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目标 对 象 


级 别 
N 及 更 高 


体裁 /文本 类 型 
虚构 类 
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FY 


i) 


策略 注意 人 物 在 说 话 时 有 什么 动作 。 关 注 对 话 内容 ， 对 话 提示 词 以 
及 人 物 的 动作 。 在 心里 或 在 纸 上 列 出 一 份 人 物性 格 特点 表 ， 问 问 自 
己 : 什么 样 的 人 会 这 样 做 或 这 样 说 ? 


示例 如 果 我 们 不 仅 注意 人 物 说 什么 ， 还 注意 他 们 是 怎么 说 的 ， 就 
能 够 更 深刻 地 理解 他 们 。 我 们 来 看 看 《人 金 环 》( Circle of Gold, Boyd, 
1996) 中 的 一 个 例子 : 
“到 带 ， 说 实话 吧 。 你 妈妈 绝 不 会 让 你 只 带 I0 美 元 就 
出 来 买 衣服 的 。 到 底 多 少 钱 ?“” 托 妮 耐心 地 重复 道 
我 们 注意 到 ， 作 者 决定 告诉 我 们 托 妮 是 怎样 讲话 的 一 一 “耐心 
地 ”。 我 们 可 以 推断 ， 她 应 该 是 一 个 平静 的 、 情 绪 稳 定 的 人 。 她 没有 
因为 玛 蒂 ( 即 场景 中 的 男 一 个 人 物 ) MRENE. FEFE, RIE 
现 ， 托 妮 以 类 似 的 方式 回应 了 她 的 朋友 ， 还 开 了 个 玩笑 : 
“ 那 我 就 能 多 挣 点 儿 了 。 给 你 ， 现 在 我 不 欠 你 的 了 。 多 
谢 你 不 收 我 利息 ! “ 托 妮 笑 着 说 
这 一 次 她 也 没有 感到 泪 丧 ， 甚 至 还 开 了 个 玩笑 来 缓和 气氛 。 如 
果 作 者 写 的 是 “她 讽刺 地 说 ” 或 者 是 “她 翻 着 白眼 说 "， 奢 么 我 们 对 
她 这 个 人 物 可 能 会 有 相当 不 同 的 看 法 。 


训练 提示 语 

“你 能 指出 对 话 提 示 词 吗 ? 

”人 物 现在 在 做 什么 ? 

© 说 出 一 个 与 人 物 行为 相符 的 性 格 特点 。 

© 看 一 看 你 的 人 物性 格 特点 表 。 

© 想 一 想 你 该 怎么 形容 她 。 

© 那 是 故事 里 发 生 的 事情 。 你 会 怎么 形容 那 件 事 ? 

* 你 说 的 是 人 物 的 感受 。 那 么 ， 人 物 展现 出 来 的 性 格 特点 是 什么 ? 
* 那 是 人 物 在 整 本 书 中 展现 出 来 的 性 格 特点 。 

© 那 是 一 个 重要 的 对 话 提示 词 一 一 它 表 明 人 物 是 怎样 说 话 的 。 


供 个 人 科研 教学 使 用 | 
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A #9 ab ah 1E 


如 果 我 们 花 点 几时 间 来 研究 人 物 巾 
mE. RATRE., Healt 
这 个 人 物 是 什么 米 型 的 人 ， 


动作 是 展示 人 物 | 
性 赂 特点 由 一 扇 窗户 .， 


Pd 


关注 固守 模式! 


符合 人 物性 属 特 点 一 Ra APE 


人 物 的 正常 表现 ， 人 物 曲 行为 方式 
Ei 突然 发 生 改 变 。 


不 坦 重 别人 
mAAR mma 
BAR ASG - RSP. 


m8 l 
注 固定 模式 ! 
BS AMES p zie APEG 


人 物 由 正常 表现 ， 人 物 由 行为 方式 
全 本 和 和 突然 发 生 改 变 。 
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适用 对 象 


阅读 水 平 
N 及 更 高 


文本 类 型 
虚构 类 


目标 技能 
推断 ， 对 照 与 
比较 


延伸 阅读 : 

Following Characters 

into Meaning: Building 
Theories, Gathering | 


Evidence (Calkins and | 
Tolan, 2010b ) 
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策略 人 物 不 只 有 一 面 。 注 意 人 物 在 一 种 情况 下 或 一 个 场景 中 的 行 
为 ， 将 这 种 行为 与 他 的 不 同行 为 或 想法 做 比较 。 尝 试用 几 个 不 同 的 
Wn 


使 用 建议 如 果 想 使 用 本 策略 来 帮助 阅读 者 阅读 ， 你 可 以 尝试 做 一 
个 人 物性 格 特点 表 ， 在 上 面 罗 列 出 不 同类 型 的 性 格 特点 。 例 如 ， 对 
阅读 水 平 较 低 的 孩子 ， 你 可 以 制作 一 个 分 成 两 列 的 性 格 特点 表 ， 分 
别 写 上 “好 的 ”性格 特 点 和 “ 坏 的 ” 性 格 特点 。 对 于 已 经 能 够 使 用 更 
多 词汇 的 阅读 者 ， 你 可 以 先 罗列 出 一 些 标题 ， 比 如 “篇 "“ 刻 游 *“ 勇 
wl ae NE 

使 用 建议 Cease, 把 大 声 朗读 过 的 图 书 的 封面 复印 下 
来 挂 在 墙 上 ， 并 在 下 面 画 出 人 物 关 系 网 或 写 出 人 物 的 一 系列 性 格 特 
点 。 焉 励 学 生 展 开 讨 论 ， 帮 助 他 们 用 多 种 途径 分 析 人 物 ， 并 制作 一 
个 图 表 ， 写 出 人 物 的 每 一 面 。 这 些 内 容 不 仅 可 以 提醒 学 生 人 物 是 复 
杂 的 ， 而 且 能 组 成 “单词 墙 ”， 让 学 生 在 独立 阅读 时 运用 这 些 词 来 描 
述 人 物 。 


训练 提示 语 

© 你 想到 了 什么 性 格 特点? 

© 什么 样 的 人 会 有 这 样 的 行为 ? 
“你 能 在 这 个 人 物性 格 特点 表 上 找 一 个 与 人 物 相 符 的 性 格 特 皮 吗 ? 
看 一 看 人 物性 格 特点 表 。 你 还 可 以 使 用 哪个 词 来 描述 这 个 人 物 ? 
"在 书 上 指出 让 你 了 解 这 个 人 物 的 地 方 。 


双 供 个 人 科研 教学 使 用 ! 
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a 在 书 上 指出 人 物 正在 说 话 或 做 某 件 事 的 地 方 。 

© 找 一 找 ， 看 看 哪个 地 方 能 够 体现 人 物 的 与 之 前 不 同 的 性 格 特点 。 
© 说 一 个 你 觉得 人 物 具有 的 性 格 特点 。 

a 这 些 性 格 特点 都 很 相似 。 你 再 看 看 ， 书 里 有 没有 什么 地 方 展现 出 
人 物 的 男 一 面 ? 

© 那 是 人 物 的 感受 ， 那么 人 物 的 性 格 特点 是 什么 呢 ? 

” 你 说 的 是 书 里 发 生 的 事情 ， 那 么 ， 什 么 样 的 人 会 做 那样 的 事 呢 ? 
aa 是 的 ， 那 是 一 个 性 格 特点 ， 因 为 它 告 诉 我 他 是 一 个 什么 样 的 人 。 


人 物性 格 特 点 
十 么 词语 可 以 用 来 形容 这 个 人 物 ? 


eh ed 


“EE 
fT 


LAN 人 \ 科 研 教 学 使 用 | 
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适用 对 象 


阅读 水 平 
N 及 更 高 


文本 类 型 
虚构 类 


目标 技能 
推断 


延伸 阅读 : 
Following Characters 
into Meaning: Building 
Theories, Gathering 
Evidence (Calkins and 
Tolan, 2010b ) 
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策略 督促 自己 写 出 人 物 在 整个 故事 中 展现 出 的 各 种 性 格 特点 ， 尤 其 
是 在 不 同情 况 下 的 不 同性 格 特点 。 制 作 一 份 人 物性 格 特点 表 ， 把 性 
格 特点 分 成 两 类 : 有 益 的 性 格 特点 和 有 害 的 性 格 特点 。 用 完整 的 句子 
描述 人 物 ， 展 现 其 性 格 的 多 面 性 。 可 以 使 用 以 下 某 个 句 式 进行 描述 。 
© “有 时 候 这 个 人 物 ， 但 如 果 _“， 她 会 表现 得 。 

o EKE PADAM —, BARE —.” 

。“ 这 个 人 物 在 大 多 数 时 候 _ _。 但 在 _ 时， 她 会 表现 出 不 同 的 
一 面 。” 


训练 提示 语 

e 想 一 下 这 个 人 物 在 故事 开头 的 样子 ， 描 述 他 给 你 的 印象 。 

© 你 刚才 说 的 性 格 特点 是 _。 想 一 下 这 个 性 格 特点 对 他 是 否 有 益 。 
© 你 刚才 说 的 性 格 特点 是 _。 那 样 的 性 格 会 不 会 导致 更 多 问题 ? 
© 读 一 读书 中 的 另 一 部 分 ， 没 准 你 会 找到 一 个 不 同 的 性 格 特点 。 

© 听 起 来 那个 性 格 特点 确实 是 个 问题 ! 

© 你 刚才 发 现 的 性 格 特点 与 其 他 的 完全 不 同 ， 它 体现 在 哪里 ? 

o 你 觉得 自己 看 到 了 这 个 人 物 的 多 个 方面 吗 ? 

© 用 完整 的 句子 来 描述 这 个 人 物 。 


l | 
有 益 则 性 赂 特点 | a Pees 
i ee l 
生 法 中 的 问题 ， 因 1 
为 她 已 经 为 第 一 天 
上 学 做 好 3 了 准备 . 1 
人 l 
iiac 1 克 里 基 特 在 做 书 
面 报告 时 很 粗心 ， 
i 1 因为 好 面前 没有 
SORE HP I MESH. HE 
Fea FRE | BILE ih Rt, 
| Lene se 
| 伊 都 是 老师 喜 
次 的 学 生 ， 因 
| ”为 她 们 两 个 者 
p RACBA. 


ETE 
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己 想 要 的 东西 或 实现 自己 的 目标 。 男 外 ， 他 们 还 会 遇 到 冲突 ， 会 与 
其 他 人 物 或 其 他 力 显 产生 了 矛盾。 人物 如 何 应 对 冲突 ? 如 何人 处 理 障碍 ? 
这 些 信息 都 可 以 帮助 我 们 更 深刻 地 理解 他 们 。 例 如 ， 你 可 以 想 一 想 
在 “ 哈 利 : 波 特 系 列 ”(Harry Potter Series, J.K.Rowling) 的 第 一 本 书 
里 哈 利 所 经 历 的 一 切 。 在 第 一 本 书 的 开头 ， 哈 利 在 处 理 家 庭 中 的 冲 
突 一 一 他 遭 到 姨妈 和 姨 父 的 虐待 ， 而 且 他 的 表 哥 达 力 非常 骄横 。 

我 们 可 以 看 看 他 是 怎样 对 待 这 些 事 的 ， 从 而 了 解 一 些 关 于 他 的 
情况 。 他 似乎 不 与 人 交往 ， 并 且 充分 利用 自己 的 居住 环境 〈 住 在 楼 
梯 下 的 卧室 ) 与 家 人 保持 距离 。 后 来 他 到 了 鹤 格 沃 茨 ， 当 他 面临 可 
能 有 危险 的 神秘 事件 时 ， 他 表现 得 有 很 强 的 好 奇 心 ， 并 且 很 勇敢 。 
这 只 是 这 一 大 本 书 中 的 两 个 小 例子 ， 但 是 它们 分 别 展示 了 人 物性 格 
中 不 同 的 一 而 。 在 整 本 书 中 ， 收 集 人 物 在 面 对 冲 突 、 困 难 或 挑战 时 
的 细节 可 以 帮助 你 理解 人 物 的 复杂 性 。 


训练 提示 语 
讨论 一 下 书 中 的 一 个 名 突 。 
© 人物 在 何 处 遇 到 了 问题 ? 
© 在 这 件 事 之 前 ， 人 物 是 什 
么 样 的 ? 
。 在 这 件 事 之 后 ， 人 物 是 什 
么 样 的 ? 

。 描述 这 个 人 物 ， 要 展现 他 
两 个 方面 的 性 格 特点 。 

。 这 个 冲突 怎样 向 我 们 展现 
人 物 的 一 个 方面 ? 


。 目标 对 旬 


Real 


N 及 更 高 


体裁 /文本 类 型 
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allie 


阅读 水 平 
N 及 更 高 


文本 类 型 
虚构 类 


目标 技能 
推断 ， 整 合 ， 
解读 


A 
延伸 阅读 : 


Independent Reading 


Assessment: Fiction Series | 


( Serravallo, 2012 ) 
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策略 整理 自己 对 人 物 的 各 种 看 法 ， 形 成 一 个 观点 。 
性 格 特点 和 愿望 ， 把 它们 联系 起 来 ， 看 看 人 物 究竟 是 一 个 什么 样 的 


综合 分 析 人 物 的 


人 ， 他 真正 想 要 的 是 什么 。 
在 某 一 处 和 号 到 验证 。 


这 里 的 观点 应 该 对 全 书 适 用 ， 而 非 仅 能 


示例 在 较为 复杂 的 书 中 ， 人 物 也 会 较为 复杂 。 在 书 中 的 一 个 场景 或 
一 个 地 方 ， 人 物 可 能 会 展现 他 性 格 中 的 一 面 ， 你 可 能 会 形成 一 个 关于 
人 物性 格 特点 的 观点 。 再 过 一 段 时 间 ， 这 个 人 物 可 能 会 有 其 他 的 表 
现 。 你 只 有 把 你 的 想法 汇集 起 来 ， 才 能 形成 一 个 更 全 面 的 观点 。 例 
如 ， 在 《养女 基 里 》(The Great Gilly Hopkins, Paterson, 1978) 这 本 书 
中 ,我们 最 开始 看 到 的 基 里 是 傲慢、 粗鲁 的 ， 而 且 很 难 相处 。 ah 
人 顶 嘴 ， 而 且 喜 欢 吓 吓人 。 继 续 阅 读 ， 我 们 会 注意 到 她 有 多 么 想 
己 的 母亲 ， 好 表现 得 极度 江 记 母爱 ， 性 格 也 随 之 温和 了 许多 。 在 书 的 
结尾 ， 特 罗 特 和 威廉 - 欧 内 斯 特 得 了 感冒 ， 她 照顾 他 们 。 我 们 可 以 把 
这 些 细节 汇总 起 来 ， 形 成 一 个 观点 。 她 什么 时 候 这 样 行事 ”她 什么 时 
人 可 能 会 说 ， 她 表现 得 粗鲁 ， 是 为 了 跟 别 人 保持 一 定 距 
; 你 还 可 能 会 说 ， 她 想 要 保护 自己 所 以 她 宁愿 一 个 人 待 着 也 不 愿 


A 她 ph oe | 
训练 提示 语 i 
© 根据 书 中 不 同 的 部 分 说 出 这 个 人 物 的 几 个 性 格 特点 
pei cae 
© 你 说 的 是 一 种 感受 ， 我 想 请 你 说 说 人 物 的 “esa 
性 格 特点 。 
© 这 两 个 性 格 特点 很 相似 。 这 个 人 物 还 有 其 TER 
他 性 格 特点 吗 ? ad 


© 是 的 ， 我 认为 这 些 性 格 特点 展现 了 人 物性 
格 的 不 同 面 。 

。 你 有 什么 观点 ? 

© 把 这 些 性 格 特点 联系 在 一 起 综合 分 析 ， 你 
会 得 出 什么 结论 ? 

“把 这 些 性 阁 特 点 联系 在 一 起 ， 你 现在 有 什 
Ana | 


~ Fr AAT J | ie 
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策略 阅读 关于 历史 人 物 的 故事 时 ， 你 要 在 特定 的 历史 背景 下 分 析 历 


史 人 物 。 阅 读 时 你 要 搞 清楚 这 个 人 物 是 谁 、 他 在 哪里 、 他 经 历 了 什 
么 、 为 什么 会 经 历 这 些 。 边 读 边 收集 你 认为 重要 的 线索 ， 时 刻 准备 
a 书 俱乐部 里 的 其 他 人 展开 讨论 。 通 过 讨论 ， 你 将 发 现 一 些 对 理 
解 人 物 至 关 重 要 的 细节 和 想法 。 


示例 读 《 沃 森 一 家 去 伯明翰 》(71Je Watsons Go to Aaa Garis; 
1995) 时 ， 你 可 以 一 边 收 集 关 于 各 个 人 物 的 线索 ， 一 边 思考 在 当时 的 
背景 Fae ae 重要 的 。 我 们 先 在 这 AES 
上 尝试 一 下 这 个 策略 。 我 们 有 一 些 关 于 他 的 线 案 。 第 一 ， 他 认为 自 
己 真 的 很 酷 。 他 的 弟弟 把 他 称 为 “不 良 少年 "， 因 为 他 总 是 营 麻 烦 。 
第 二 ， 当 有 人 嘲笑 弟弟 的 眼睛 时 ， 他 总 是 会 护 着 他 。 有 些 关 于 他 的 
人 物 描 写 同 样 适 用 于 其 他 小 说 中 对 13 岁 少年 的 设 定 ， 但 是 接 下 来 我 
们 会 发 现 ， 还 有 些 细 节 明 显 与 他 所 处 的 时 代 息 息 相 关 ， 比 如 他 往 头 
sia 上 抹 直 发 膏 ， 还 有 他 遭遇 了 教堂 爆炸 这 一 重大 的 历史 事件 
个 事件 激发 出 他 导 上 善良 和 有 爱心 的 一 面 。 如 果 我 与 读 has 部 中 
ERN 无 论 是 ¥ 属于 那 段 历史 时 期 的 细节 ， 还 是 在 当今 13 岁 
少年 身上 也 常见 的 细节 ， 我 都 会 当成 线索 告诉 他 们 。 随 后 ， 我 们 会 
起 分 析 这 个 人 物 ， 并 形成 自 CAI ALAS © 


训练 提示 语 
在 这 个 部 分 中 ， 你 了 解 到 关于 人 物 的 什么 信息 ? 


s 哪些 细节 是 因为 特定 的 历史 时 期 而 发 生 在 人 物 身上 ? 
. 特定 的 历史 时 期 给 A 来 了 哪些 独特 之 处 ? 

s 这 个 人 物 的 性 格 
特点 与 特定 历史 时 
期 有 什么 相符 之 处 ? 

他 做 了 什么 ?他 说 了 
什么 ? 

© 哪些 线索 能 让 俱 

乐 部 里 的 其 他 阅读 

者 更 好 地 理解 这 

人 物 ? | 
© 你 觉得 人 物 身上 最 
重要 的 一 点 是 什么 ? 


在 历史 入 和 中 e 


适用 对 象 


阅读 水 和 


P 及 更 高 


文本 类 型 


历史 小 说 ， 
传记 


目标 技能 
确定 重要 性 ， 
推断 


延伸 阅读 : 

Strategies That Work: 
Teaching Comprehension 
for Understanding and 
Engagement ( second 
edition,Harvey and 


Goudvis, 2007 ) 
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目标 对 象 


级 别 | 
R 及 更 高 


体裁 /文本 类 型 
虚构 类 


技能 

推断 ， 整 合 ， 
确定 重要 性 ， 
对 照 与 比较 
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策略 阅读 时 ， 请 注意 人 物 外 在 的 行为 与 他 内 心 的 想法 是 否 想 
一 想 : 这 种 一 致 与 否 ear ek 


法 和 感受 又 是 什么 ? 问 问 自己 在 别人 眼 里 ， 
人 


这 个 人 物 是 个 什么 样 的 


A Bl HEEL (Crash, Spinelli, 2004) 中 的 克 莱 士 : 库 根 就 是 一 个 行为 


与 思想 不 一 致 的 例子 。 随 着 故事 的 发 展 ， 阅 读者 可 以 越 来 越 清晰 地 
知道 他 内 心 的 想法 。 他 在 人 前 的 形象 与 他 不 为 人 知 的 内 心 活动 大 相 
径 庭 ， 你 能 从 中 更 深刻 地 了 解 他 。 书 中 有 一 个 场景 是 他 与 一 起 干 坏 
事 的 伙伴 迈 现在 一 起 。 迈 克 向 他 展示 了 一 把 他 准备 干 坏事 用 的 水 枪 。 


不 料 他 却 谨 慎 地 说 :“ 你 会 被 停 学 的 。 他 第 - 


-次 表现 出 了 自己 的 良 


知 ! 迈克 取笑 他 ， 他 脸红 了 ， 随 后 义 表 现 出 防备 和 强硬 的 态度 。 接 


着 


他 抓 住 了 迈克 的 衬衫 ， 把 它 提 到 了 迈克 的 下 巴 下 面 ， 人 迫使 迈克 
的 头 向 后 仰 。 迈 克 退 让 了 ， 并 承认 克 莱 士 “不 是 


个 废物 ”。 在 这 个 场 


景 之 后 ， 我 们 看 到 了 克 业 十 当时 的 想法 。 他 想 :“ 迈 克 说 得 对 吗 ? 我 
个 废物 吗 ? 突然 觉得 “ 捧 毁 者 " 这 个 称号 听 起 来 不 那么 适合 我 了 。 
这 个 描写 冲突 的 段落 能 帮助 我 们 理解 他 是 怎样 改变 、 成 熟 并 从 过 去 
的 错误 中 吸取 教训 的 。 虽 然 迈 克 仍 然 认 为 克 莱 士 一 直 都 很 强硬 ， 而 


且 喜 欢 期 负 人 ， 但 克 莱 士 开始 感受 到 一 些 不 


训练 提示 语 


一 样 的 东西 。 他 想 改 变 。 


© 在 书 中 的 哪 一 处 ， 人 物 所 说 的 话 与 所 做 的 事 相 冲突 ? 
* 指 出 一 个 你 认为 可 以 了 解 人 物 内 心 想法 的 场景 。 


© 看 看 人 物 的 内 心 想 法 以 及 实际 行动 。 


"看 看 对 话 内 容 ， 注 意 人 物 是 怎样 说 这 些 话 的 。 


* 在 你 看 来 ， 这 个 人 物 真 正 想 成 为 的 是 什 


ARIA? HEALER CE 


样 看 待 他 ? 

© 我 能 看 出 来 ， 你 找 
到 了 人 物 的 想法 与 行 
为 不 一 致 的 地 方 。 

s 是 的 ， 那 个 部 分 确 
实 展现 了 人 物 的 真实 
意图 。 


策略 有 时 候 故 事 是 由 故事 外 的 叙述 者 而 不 是 书 中 的 主要 人 物 讲述 
的 ， 他 会 告诉 我 们 主要 人 物 知道 的 事 ， 还 会 告诉 我 们 一 些 主要 人 物 
不 知道 的 事 。 主 要 人 物 不 知道 的 事 就 是 他 的 盲点 ， 言 点 可 以 帮 有 我 们 
了 解 他 和 其 他 人 物 ， 使 我 们 更 好 地 理解 每 个 人 物 的 决定 。 问 问 目 己 : 
这 个 人 物 的 盲点 是 什么 ?这 些 盲 点 可 能 会 产生 什么 影响 ?使 用 这 些 


三 


H 


点 来 解读 人 物 的 真实 意 


示例 在 《失败 者 》 中 ， 有 一 个 人 物 的 盲点 很 好 地 揭示 了 他 是 个 什么 
样 的 人 。 在 故事 开头 ， 津 科 夫 在 上 学 第 一 天 戴 着 一 顶 大 大 的 长 颈 鹿 
由 子 。 其 他 人 物 看 到 这 荒唐 的 一 幕 ， 产 生 了 种 种 反应 ,但 他 浑然 不 
觉 , 一 点 儿 也 没 受 影响 。 津 科 夫 的 盲点 即 感知 不 到 他 人 对 他 的 反应 ， 
这 让 我 们 为 他 感到 难过 。 但 是 ， 当 我 们 发 现 津 科 夫 继续 保持 这 样 的 
无 知 无 觉 时 ， 我 们 可 能 会 有 点 儿 羔 蔡 他。 我 们 可 能 会 想 : 不 必 一 直 
关注 别人 是 怎么 看 你 的 ， 这 种 感觉 多 好 ! 我 们 还 可 能 会 想 : 他 为 什 
么 能 成 为 一 个 这 么 天 真 的 人 ? 而 且 我 们 可 能 会 思索 : 比 同龄 人 更 加 
天 真 ， 而 且 把 这 种 天 真一 直 保 持 到 远 超过 应 该 天 真 的 年 龄 ， 究 竟 是 
不 是 一 件 好 事 ? 他 看 起 来 一 直 没 有 成 长 ， 这 是 件 好 事 吗 ? 随 着 他 的 
小 学 生活 的 推进 ， 其 他 人 对 他 的 反应 从 最 初 的 震惊 变 成 见怪 不 怪 ， 
但 他 还 是 原来 的 样子 。 在 故事 结束 时 ,我 们 看 到 了 他 的 另 一 个 盲点 : 
他 去 找 一 个 已 经 被 成 功 找到 的 女孩 ， 并 且 把 实际 上 是 在 找 他 的 救援 
队 当 成 找 那 个 女孩 的 救援 队 。 他 在 这 整个 过 程 中 都 保持 他 的 天 真 和 
疏离 ， 在 寒冷 的 天 气 、 在 死亡 的 边缘 寻找 她 。 经 过 这 件 事 ， 其 他 人 
物 改 变 了 对 他 的 态度 。 他 不 算是 什么 英雄 ， 但 是 大 家 确实 第 一 次 对 
他 有 了 正面 看 法 ， 他 从 人 们 眼中 的 “失败 者 ” 变 成 “普通 人 ”， 最 


适用 对 象 


阅读 水 平 
R 及 更 高 


文本 类 型 
”虚构 类 


Eline 
推断 ， 解 读 ， 
整合 


| 


变 得 “ 算 个 人 物 。 


训练 提示 语 | BR! 2, | 
* 人 物 知道 些 什么 ? 
。 人 物 错过 了 什么 ? CD 乒 出言 点 YW 
© 人 物 的 盲点 告诉 你 什么 ? 有 什么 是 我 能 ” 由 考虑 重要 性 
* 是 的 ， 这 是 一 个 讶 点。 现在 说 看 到 而 人 物 看 Reia ht 
一 说 你 对 人 物 有 什么 看 法 。 | aes MO 
* 是 什么 让 你 有 这 种 想法 的 ? © RAP 

o f M: ra 
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帮助 阅读 者 理解 虚构 类 作品 : 
理解 主题 和 观点 


© 这 个 目标 为 什么 很 重要 ? 

一 个 故事 往往 会 包含 多 个 问题 和 观点 ， 但 其 中 很 大 一 部 分 不 会 在 故事 中 
直 日 地 写 出 来 。 你 要 想象 、 推 断 、 确 定 重 要 性 ， 并 综合 分 析 故 事 中 发 生 的 所 
有 事件 ， 才 能 理解 其 中 隐 含 的 观点 。 正 如 哈 维和 十 德 维 斯 (Stephanie Harvey 
and Anne Goudvis，2000) 所 说 : ee ag 隐藏 在 书 中 的 能 传达 故事 的 实 
质 、 cpa ilis R ane 道理 。 作 者 很 少 会 在 书 中 明确 写 出 主题 ， 
阅读 者 需要 自己 进行 推断 。 主 题 经 常会 aie ane Gil. Ak. WR 
Bk. KTP SF, aN 可 能 需要 发 自 内 心地 去 体会 主题 。” 

有 人 认为 任何 文本 都 包含 作者 想 要 表达 的 主题 ， 阅 读者 的 任务 就 是 把 
它 找 出 来 。 但 对 这 个 问题 ， 我 更 倾向 于 文学 理论 家 罗 森 布 拉 特 (Rosenblatt, 
1978) 的 解读 主题 理论 。 我 认为 主题 要 以 文本 中 的 细节 为 根本 依据 进行 解读 ， 
但 它 也 同 阅 读者 与 文本 之 间 的 互动 密切 相关 5 也 就 是 说 ;在 读 同一 个 故事 时 ， 


不 同 的 阅读 者 可 能 会 对 主题 有 不 同 的 解读 ， 因 为 他 们 每 个 人 的 先 备 知识 和 经 
历 都 是 独一无二 的 。 

为 什么 教学 生理 解 主题 、 观 点 和 象征 意义 很 重要 呢 ? 因为 当 学 生 学 会 在 
阅读 中 深入 思考 后 ， 阅 读 对 他 们 而 言 才 开 始 变 得 真正 重要 起 来 。 那 时 ， 阅 读 
不 再 意味 着 关注 情节 发 展 中 的 下 一 个 事件 ， 而 意味 着 通过 故事 来 帮助 自己 了 
解 这 个 世界 ， 获 得 感悟 ， 并 对 自己 的 观念 进行 反思 。 

在 级 别 较 低 的 书 中 ， 主 题 通常 浅显 易 懂 (比如 “朋友 很 重要 ”); 但 随 着 
水 平 的 提高 ， 学 生 开始 阅读 难度 更 高 的 书 。 此 时 ， 书 的 主题 也 变 得 越 来 越 像 
生活 本 身 一 一 多 元 化 、 互 相 矛 盾 并 且 错 综 复杂 。 在 P 级 或 Q 级 的 书 中 ， 可 
能 会 出 现 具有 象征 意义 的 内 容 。 阅 读 这 些 级 别 的 书 时 ， 如 果 学 生 能 够 超越 作 
者 的 具体 描述 去 思考 人 物 、 地 点 或 事件 所 代表 的 意义 ， 他 们 就 能 更 深刻 地 理 
解 内 容 。 

简 而 言 之 ， 深 入 思考 可 能 是 阅读 文学 作品 时 一 个 令 人 愉悦 的 部 分 ， 但 如 
果 不 理 解 主 题 、 观 点 、 象 征 意义 或 书 中 提 到 的 社会 问题 ， 就 很 容易 产生 误解 ， 
至 少 会 忽略 许多 作者 本 来 想 要 表达 的 意义 。 


这 个 目标 是 否 适合 我 的 学 生 ? 

与 其 他 关于 理解 力 的 目标 一 样 ， 你 在 评估 学 生 对 主题 和 观点 的 理解 力 时 
应 说 记 任务 (确定 主题 或 解读 象征 意义 ) 与 文本 (阅读 级 别 ) 的 联系 。 

例如 ， 在 许多 初级 A 级 至 区 级 或 A 级 至 工 级 ) 读物 中 ， 书 里 讲 的 道理 
与 人 物 学 到 的 道理 存在 明显 的 联系 ， 作 者 有 时 甚至 会 直接 表述 出 来 。 教 师 可 
以 看 看 学 生 是 否 知道 从 哪里 找到 主题 ， 能 否 使 用 作者 的 原 话 来 复述 主题 

在 二 年 级 下 学 期 及 整个 三 年 级 ， 学 生 阅 读 的 内 容 通常 为 M 级 至 P 级 。 在 
这 些 级 别 的 读物 中 ， 作 者 很 可 能 并 没有 明确 写 出 主题 ， 阅 读者 要 通过 自己 推 
断 找 出 主题 。 对 那些 难度 更 高 的 读物 ， 我 会 看 看 学 生 能 否 用 一 句 话 来 概括 主 
题 (比如 “你 可 以 让 自己 生活 在 爱 你 的 人 周围 ， 为 自己 组 建 一 个 家 ”) 而 非 只 
说 一 个 词 (比如 “家 ”)。 

大 概 从 R 级 或 $ 级 开始 ， 一 个 文本 经 常会 有 多 个 主题 。 我 可 能 会 问 学 生 : 
“你 还 有 没有 其 他 看 法 ? ”这 样 我 就 能 知道 ， 除 了 领悟 最 重要 的 主题 之 外 ， 他 
们 是 不 是 还 领悟 到 了 其 他 主题 。 

就 所 有 级 别 的 阅读 者 而 言 ， 我 认为 最 重要 的 一 点 是 他 们 对 于 主题 的 解 
读 是 针对 整个 故事 或 故事 中 的 绝 大 部 分 内 容 ， 还 是 仅仅 针对 某 一 页 或 某 一 场 
SEREN EAE FA eH HEA ASA 
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思考 。 在 学 生 阅 读 P 级 或 Q 级 文本 时 ， 我 还 会 提 一 些 关于 象征 意义 的 问题 ， 
看 看 他 们 能 否 阐 述 具 体 事 物 所 代表 的 抽象 含义 (Fountas and Pinnel 2010b; 
Serravallo, 2012) 。 

在 评估 学 生 对 主题 和 观点 的 理解 时 ， 可 以 针对 他 们 独立 阅读 的 文本 提出 
问题 并 让 他 们 回答 ， 我 发 现 这 样 做 很 有 用 。 这 些 文本 可 能 是 在 讨论 会 中 读 到 
的 ， 可 能 是 在 朗读 会 上 听 到 的 ， 也 可 能 是 他 们 独自 默读 的 。 我 经 常会 提 的 问 
题 包括 : 

e 你 认为 这 个 故事 真正 的 意义 是 什么 ? 

se 你 从 这 个 故事 中 学 到 了 什么 信息 / 教训 / 主题 ? 

e 读 完 这 个 故事 后 你 学 到 了 什么 ? 

e_ 的 象征 意义 可 能 是 什么 ? 

有 时 候 ， 你 可 能 不 仅 要 考查 学 生 对 主题 和 观点 的 理解 ， 还 要 更 为 全 面 地 
评估 他 们 对 虚构 类 作品 的 理解 力 ， 而 理解 主题 和 观点 只 是 其 中 的 一 部 分 。 一 
且 学 生 具 备 理解 情节 、 故 事 背 景 和 人 物 的 能 力 且 水 平 相对 稳定 ， 同 时 做 好 了 
对 自己 所 阅读 的 文本 进行 更 加 深入 的 批判 性 思考 的 准备 ， 我 就 会 为 他 们 选择 
这 一 阅读 目标 并 进行 训练 。 


AND AATTEET H 
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铝 助 阅读 者 理解 补 题 和 观点 的 策略 一 贤 故 
me HS 阅读 水 平 文本 类 型 目标 技能 
7.1 注意 固定 模式 并 给 人 物 提 建议 D-K 不 限 (有 人 物 Hee, BA 
和 固定 模式 ) 
7.2 情节 与 主题 的 区 别 G 及 更 高 虚构 类 推断 ， 确 定 重要 性 


7.3 从 人 物 对 待 彼此 的 方式 中 学 习 (并 ”| 及 更 高 ”虚构 类 推断 ， 确 定 重要 性 
给 他 们 提 建 议 ) 


7.4 人 物 教 给 了 我 们 什么 ? J 及 更 高 ”虚构 类 推断 ， 确 定 重要 性 

7.5 人 物 教 给 了 彼此 什么 ? J 及 更 高 ”虚构 类 推断 ， 确 定 重要 性 

7.6 作者 留 下 了 什么 问题 供 你 思考 ? J 及 更 高 ”虚构 类 推断 ， 确 定 重要 性 

7.7 错误 让 人 吸取 教训 J 及 更 高 ”虚构 类 推断 ， 确 定 重 要 性 

7.8 关注 人 物 感受 的 变化 J 及 更 高 ”虚构 类 推断 ， 确 定 重要 性 

7.9 比较 属于 同一 系列 的 书 J 及 更 高 ”虚构 类 推断 ， 确 定 重 要 性 ， 对 昭 

与 比较 

7.10 行为 、 结 果 、 反 应 J 及 更 高 ”虚构 类 推断 ， 确 定 重 要 性 ， 整 合 
7.11 书 与 书 之 间 的 联系 K 及 更 高 ”虚构 类 推断 ， 整 合 

7.12 深入 挖掘 ， 找 出 故事 的 关键 词 。 K 及 更 高 虚构 类 推断 ， 确 定 重要 性 ， 整 合 
7.13 从 关键 词 到 主题 K 及 更 高 虚构 类 推断 ， 解 读 

7.14 从 封底 简介 中 找到 关于 主题 的 线索 K 及 更 高 ”虚构 类 ii, HEBER, BA 
7.15 书 里 呈现 的 现实 世界 N 及 更 高 虚构 类 推断 ， 确 定 重 要 性 

7.16 故事 可 以 教 我 们 处 理 生活 中 的 问题 N 及 更 高 虚构 类 推断 ， 确 定 重要 性 

7.17 向 自己 提问 N 及 更 高 虚构 类 推断 ， 确 定 重要 性 

7.18 人 物 的 变化 可 以 揭示 一 些 道理 N 及 更 高 虚构 类 推断 ， 确 定 重要 性 

7.19 重复 的 事物 N 及 更 高 虚构 类 推断 ， 确 定 重要 性 

7.20 回应 重复 出 现 的 问题 N 及 更 高 虚构 类 推断 ， 确 定 重 要 性 

7.21 关注 人 物 进行 反思 的 段落 N 及 更 高 虚构 类 推断 ， 整 合 ， 确 定 重要 性 
7.22 标签 、 身 份 、 观 点 Q 及 更 高 虚构 类 推断 ， 确 定 重要 性 

7.23 有 智慧 的 次 要 人 物 Qj 及 更 高 -虚构 类 推断 ,确定 重要 性 


7.24 书 名 会 透露 一 些 信息 R 及 更 高 虚构 类 推断 ， 确 定 重要 性 


A 


延伸 阅读 : 
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Teaching the Process 
of Meaning Making 
( Barnhouse and Vinton. 
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策略 注意 人 物 不 断 重复 做 的 事 。 想 一 想 : 他 应 该 这 么 做 吗 ? 给 这 个 
人 物 提 一 些 建议 。 想 一 想 这 些 建议 对 你 自己 的 生活 是 :不 是 也 有 帮助 。 


示例 在 《 睡 前 游戏 时 间 》(Bedtime Fun, Newkirk, 2000) 这 本 书 中 ， 
小 女孩 说 自己 不 想 上 床 睡 觉 ， 并 做 了 她 能 做 的 一 切 来 逃避 睡觉 。 她 
又 是 倒立 ， 又 是 在 床上 跳 来 跳 去 跟 她 的 小 能 玩 ， 一 直 假 装 自 己 还 在 
游戏 时 间 ， 而 非 睡觉 时 间 ! 要 是 让 我 给 她 点 儿 建 议 ， 我 会 说 :“ 你 不 
应 该 再 玩 了 ， 该 上 床 睡觉 了 ! 到 了 睡觉 时 间 就 要 睡觉 这 不 仅 对 这 
个 人 物 来 说 是 个 好 建议 ， 对 我 5 岁 的 孩子 来 说 也 是 个 好 建议 ， 她 总 
是 不 按时 睡觉 ， 第 二 天 早晨 又 感觉 很 困 。 我 会 给 她 读 一 读 这 个 故事 ， 
也 许 她 也 能 明白 这 个 道理 ! 


训练 提示 语 
© 人 物 在 重复 做 些 什 么 ? 
这 本 书 里 的 固定 模 peih 么 ? 
© 你 会 对 这 个 人 物 说 些 什么 
s 请 给 故事 中 的 人 物 提 一 些 建议 。 
* 请 使 用 “你 应 该 ……” 这 个 句 式 。 


AN ADA 


@ 固定 模式 ? O 提 建 议 ! 
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策略 为 了 找 出 故事 的 主题 ， 我 们 可 以 暂停 阅读 ， 
容 记 录 下 来 ， 然 后 通过 向 自己 发 问 来 推断 主题 : 故事 里 发 生 的 事情 
说 明了 什么 道理 ? 


把 情节 中 的 重要 内 


主题 则 是 作者 想 要 告诉 我 们 的 观 


示例 情节 是 指 故事 中 发 生 的 事件 ， 
点 。 人 情节 是 观点 的 载体 ， 是 由 一 系列 可 供 阅 读者 追踪 的 事件 组 成 的 。 


主题 很 少 会 在 故事 中 被 作者 直 白 地 写 出 来 ， 必 须 通过 阅读 者 的 推断 
得 出 。 在 《搬家 日 的 惊喜 》(Moving Day Surprise, Stolberg, 2003) 这 
本 书 中 我 们 读 到 ， 小 男孩 因为 搬家 而 感到 不 安 ， 因 为 他 会 想念 原来 
的 朋友 和 学 校 。 但 在 故事 的 最 后 ， 他 发 现 自己 是 要 搬 到 同一 栋 楼 的 
男 一 间 大 房子 里 去 ， 所 以 环境 的 变化 没有 他 想象 的 那么 大 。 故 事 里 
讲 的 重要 事件 就 是 故事 的 情节 ， 但 如 果 要 总 结 观点 或 主题 ， 就 需要 
阅读 者 透 过 发 生 的 事件 来 思考 。 我 可 以 说 它 要 讲 的 是 “做 出 改变 很 
困难 ”"， 或 是 “有 时 候 我 们 不 过 是 在 杞 人 忧 天 ”， 甚 至 是 “惊喜 的 感 
觉 非常 棒 ”"。 这 些 都 是 我 脑子 里 涌现 的 想法 。 它 们 并 不 是 故事 中 实际 
KERST, SUES RAREST, IM E 文 些 想法 。 


训练 提示 语 

， 发 生 了 什么 ? 

© 在 你 刚才 读 的 内 容 中 ， 最 重要 的 事件 是 什么 ? 
© 你 对 故事 里 发 生 的 事情 有 什么 想法 ? 

© 你 认为 这 个 故事 还 能 告诉 我 们 什么 别 的 观点 ? 


CD ED 


发 生 了 什么 ? 要 讲 的 观点 是 什么 ? 


“做 出 改变 很 困难 . 
- 有 时 假 我 们 不 过 是 在 杞 人 
HER. 


Patra E. Mt 
Puk ERG. 


Bed Oakes I — 张 纸 
4. = fehe te G g 
44- Egej. af G 
(pie, tinh Eriet. 


”有 时 仿 好 朋友 也 需要 自己 
的 空间 ， 但 他 们 }{ 乃 然 是 好 
ARE! 


ENR 


网 读 水 平 
G 及 更 高 


文本 类 型 


目标 技能 
推断 ， 
确定 重要 性 


A 


延伸 阅读 : 

Strategies That Work: 
Teaching Comprehension 
for Understanding and 
Engagement (second 
edition, Harvey and 
Goudvis, 2007 ) 
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适用 对 象 


阅读 水 平 
| 及 更 高 


文本 类 型 
虚构 类 


目标 技能 
推断 ， 
确定 重要 性 


218 


策略 阅读 时 ， 注 意 书 中 的 人 物 是 怎样 对 待 彼此 的 。 尤 其 要 留心 他 们 
令 人 意外 的 行为 。 你 希望 这 个 人 物 怎 么 做 ?你 可 以 用 “你 应 该 ……” 
这 个 句 式 来 给 信物 提 建 议 。 你 提 的 建议 可 能 就 是 你 从 故事 中 学 到 的 
道理 。 


示例 有 时 候 书 中 的 人 物 对 待 彼此 的 方式 让 我 们 很 惊讶 ， 这 可 能 是 天 
为 我 们 不 会 在 现实 生活 中 用 同样 的 方式 对 待 别人 。 他 们 令 人 惊讶 的 
方式 可 能 是 好 的 (因为 人 物 表 现 得 善良 、 充 满 勇 气 或 体贴 )， 也 可 能 


是 坏 的 (因为 人 物 表现 得 自私 、 刻 薄 或 粗鲁 )。 我 们 来 回忆 一 下 《省 
HRIH (Freckle Juice, Blume, 2014) ANGE. PbO Da Ese E 
杯 超 难 喝 的 果汁 ， 说 这 样 可 以 让 他 脸 上 长 出 雀斑 。 读 到 这 里 你 可 能 


会 很 惊讶 ， 因 为 她 在 朋友 满怀 希望 的 时 候 欺 骗 他 ! 我 觉得 自己 恨 不 
得 立刻 跳 进 故事 里 ， 给 她 一 些 建 议 。 我 想 对 水 伦 说 :“ 莎 伦 ， 试 着 想 
一 想 你 的 行为 会 给 别人 带 来 什么 感受 !“ 或 者 说 :“ 莎 伦 ， 人 们 有 时 
候 需 要 找 个 朋友 倾诉 ， 而 非 提 弄 或 欺骗 朋友 ! ”或 者 说 :“ 莎 伦 ， 你 
应 该 帮助 尼 基 接受 他 本 来 的 样子 ， 他 根本 不 需要 长 雀斑 ! “你 给 人 物 


提 的 建议 也 就 是 你 从 故事 中 学 到 的 道理 。 


训练 提示 语 


© 人 物 做 的 什么 事 让 你 感到 惊讶 ? 
© 留意 这 个 人 物 是 怎样 对 待 男 一 个 人 物 的 。 
* 你 会 对 这 个 人 物 说 些 什么 ? 


© 说 一 说 你 想 对 他 


提 的 建议 。 
© 根据 你 提出 的 建 
议 ， 你 从 这 个 故事 中 
学 到 了 什么 道理 ? 


美国 学 生 倍 读 技能 训 结 


i 
AF 


Yu 


$0R RSF BS Hiss, HA Gwik.: 

“ARGO D BAM BRw! RAREH3, ® 
ACi 3 RhE o MRABEBIPE 
2, HMHERBAA, OAR} 

6 2 Betren tn. RARE GPe!" A 
EEEE APA, MAUARZA, TO 
HLE L3 , BPRMASHCI. B 
FOE Hie tm REAMBAW , RBA 
斯 特 老 是 位 该 令 为 爱 德 任 甚至 为 整个 团 
BA K, GBARA o 


策略 把 书 中 人 物 优 秀 的 性 格 特点 罗列 出 来 。 
候 会 表现 出 这 些 性 格 特点 ?为 什么 
们 哪些 关于 生活 和 做 人 


示例 在 生活 中 ， 
因为 他 表现 出 巨大 的 勇 


他 很 有 耐心 ， 
样 ， 他 们 激 


的 道理 ? 


你 会 遇 到 一 些 让 你 很 尊敬 的 人 。 你 尊敬 


想 一 想 : 人 物 在 什么 时 
? 再 想 一 想 : 这 个 人 物 教 给 了 我 


也 ， 可 能 是 


气 ， 即 便 在 面 对 可 怕 的 事情 的 时 候 ; 也 可 能 


是 因为 他 很 恢 慨 ， 即 便 他 自己 也 没有 拥有 太 多 的 时 候 ;， 还 可 能 是 因为 
即便 是 在 令 人 泪 背 的 时 候 。 我 们 把 这 些 人 当成 我 们 的 榜 

励 我 们 不 断 完善 自己 。 书 中 的 人 物 也 有 这 样 的 作用 。 就 像 

- 样 ， 书 中 的 人 物 也 有 自己 的 性 格 特点 。 我 们 可 以 看 一 看 他 


真实 的 人 : 


们 表现 出 来 
在 “ 


例如 ， 
波 普 尔 屯 被 
里 苏 喷 水 
TiS 
BA, Al 
我 们 被 别人 
名 


能 会 让 自 


u 


TME. Eb eI GE 
的 话 ， 消 除 与 朋友 之 间 的 矛盾 。 


sk 


! 这 样 做 可 不 好 。 
他 很 目 责 ， 


弄 得 很 泪 
己 后 悔 的 事 。 我 们 还 


训练 提示 语 
* 找 出 能 体现 人 物 好 的 性 格 


特点 的 内 容 。 


© 你 怎样 评价 人 物 在 这 里 的 


表现 ? 


这 个 人 物 教 会 了 你 什么 ? 
© 你 从 这 个 人 物 身上 学 到 了 


什么 ? 


。 你 可 以 试 着 说 : 
了 我 , WR, 
= 你 可 以 试 着 说 :“ 


现 很 ， 


“ 教会 
— ZA, 
MiZ 。 


让 我 明白 。” 


“和 想 一 想 人 物 的 这 一 性 格 特 


点 ， 你 能 从 


EEE 


的 性 格 特点 ， 并 想 - 
波 普尔 顿 系列 ”的 《邻居 》 (Neighbors, Rylant, 1997) 里 ， 
JE- agin 为 了 报复 ， 他 居然 用 一 根 水 管 


oe Ini SK. BUT AE, 
为 承认 自己 犯 了 错 并 不 容易 。 波 普尔 顿 ; 


“ 想 这 些 性 


格 特点 可 以 教 给 我 们 什么 


wD) 
普尔 顿 接 下 来 做 
这 样 做 也 和 需 
FE 我 们 学 习 到 ， 当 


是 我 们 应 该 注意 到 


LER, 最 好 是 眼 那 个 人 谈 谈 ， 而 不 是 去 做 一 些 


学 习 到 ， 每 个 人 都 有 犯错 的 时 候 ， 犯 
到 ， 有 时 候 必须 鼓 起 勇气 讲 出 自己 想 


适用 对 象 


阅读 水 平 
J 及 更 高 


文本 类 型 
虚构 类 


目标 技能 


推断 ， 
确定 重要 性 


A 


延伸 阅读 : 

Reading with Meaning: 
Teaching Comprehension 
in the Primary Grades 
( second edition, Miller, 
2012 ) 
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目标 技能 
推断 ， 
确定 重要 性 
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策略 书 中 的 其 他 人 物 可 能 会 教 给 主要 人 物 一 些 道理 。 当 某 个 人 物 放 
慢 语 速 向 另 一 个 人 物 解释 某 些 事情 的 时 候 ， 你 要 格外 留心 。 想 一 想 : 
主要 人 物 学 到 了 什么 ? 试 着 用 自己 的 语言 说 一 说 这 个 道理 。 


示例 在 初级 章节 书 中 ， 经 常会 有 一 个 人 物 向 另 一 个 人 物 讲 解 某 些 道 
理 。 在 《青蛙 和 蟾 肾 在 一 起 的 日 子 》 的 最 后 一 个 故事 中 ， 青 蛙 离 开 了 
蟾 肉 ， 蟾 内 变 得 很 伤心 。 青蛙 认识 到 自己 让 蟾 崔 伤 心 之 后 解释 说 :“ 今 
天 早晨 我 睡 醒 的 时 候 ， 感 觉 非常 好 ， 因 为 我 有 你 这 么 个 好 朋友 。 我 
想 要 自己 待 一 会 儿 。 我 要 想 想 世间 万 物 有 多 好 。 ERE iH: “WR, 
我 想 这 是 一 个 需要 独处 的 好 理由 。 就 在 这 一 页 中 ， 一 个 人 物 教 给 了 
另 一 个 人 物 某 个 道理 ， 而 另 一 个 人 物 说 出 了 他 学 到 的 道理 。 我 也 可 
以 从 这 件 事 中 学 到 一 些 东 西 。 我 可 以 说 :“ 朋 友 想 独自 待 一 会 并 不 意 
味 着 他 不 想 再 和 你 做 朋友 ! ”或 者 说 :“ 朋 友之 间 有 时 也 需要 有 自己 


的 空间 。” 


训练 提示 语 

© 你 能 否 从 书 中 找到 一 个 人 物 向 男 一 个 人 物 解释 某 件 事 的 场景 ? 
. 看 看 故事 的 结尾 。 

* 现在 用 自己 的 语言 说 说 你 学 到 了 什么 道理 。 

你 复述 了 人 物 说 的 话 。 那 么 ， 你 从 中 学 到 了 什么 ? 


策略 重读 全 书 的 最 后 一 页 或 全 文 的 最 后 一 段 ， 想 一 想 : 作者 通过 
故事 外 的 叙述 者 或 故事 里 某 个 人 物 最 后 的 话 留 下 了 什么 间 题 供 你 思 
考 ? 用 自己 的 语言 来 总 结 其 中 绰 含 的 道理 。 


示例 书 的 结尾 通常 是 作者 对 全 书 进行 总 结 的 地 方 。 在 这 里 ， 所 有 的 
本 题 都 得 到 了 解决 ， 我 们 明白 了 人 物 身上 发 生 的 事情 ， 而 且 如 果 我 
门 读 得 非常 认真 ， 还 可 以 在 最 后 的 文字 中 找到 作者 想 讲 的 道理 。 在 
书 的 结尾 ， 通 常会 有 某 个 人 (有 时 候 是 故事 外 的 叙述 者 ， 有 时 候 是 
故事 里 的 某 个 人 物 ) 说 一 些 话 ， 帮 助 我 们 思考 整个 故事 的 主题 。 例 
W, Æ <E (Ivy and Bean, Barrows, 2007) 这 本 书 中 ， 两 个 
原本 不 愿 在 一 起 玩 的 人 在 故事 的 结尾 产生 了 这 样 的 对 话 : 
“WK! ” 


我 们 不 能 做 那 种 匆匆 扫 过 最 后 一 段 内 容 的 阅读 者 。 我 们 应 该 停 
下 来 想 想 最 后 一 段 是 否 理 含 某 个 道理 。 在 这 个 场景 中 ， 两 个 好 朋友 
互相 告别 ， 并 承诺 明天 、 后 天 和 大 后 天 还 要 见面 。 这 两 个 人 物 以 前 
根本 不 愿意 一 起 玩 。 这 告诉 我 们 ， 即 使 是 差别 很 大 的 人 也 可 能 成 为 
非常 要 好 的 朋友 。 


训练 提示 语 

* 重读 结尾 。 

* 再 看 一 下 最 后 一 段 (或 最 后 一 
页 )。 讲 故事 的 人 有 没有 引导 你 思 
考 某 个 问题 ? 
© 那 是 全 书 结尾 的 内 容 。 试 着 月 
自己 的 话说 一 说 你 学 到 的 道理 。 
* 读 完 本 书 的 结尾 后 ， 你 有 什么 
想法 ? 


ao 


诉 了 你 什么 道理 ? | 


* 说 说 故事 的 结尾 是 什么 , 它 让 | | 

你 明白 了 什么 道理 ? © Le | 

* 说 说 问题 是 怎么 解决 的 ， 它 告 用 自己 出 语 言 总 结 | 
| H bi Sei) | 
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适用 对 象 


222 


策略 想 一 想 人 物 犯 了 什么 错 。 然 后 想 一 想 他 从 这 个 错误 中 学 到 了 什 
么 。 你 可 以 使 用 这 样 的 句 式 : 

© “UR, ABA IK /不 应 该 

e “URAC, ARSE” 

e“ .需要 


© “如果 你 想 _ ,可 以 试 着 /和 干 万 不 要 


训练 提示 语 

* 故事 中 的 人 物 犯 了 什么 错 ? 

* 从 故事 中 找 出 人 物 因为 做 错 事 而 感到 内 次 的 地 方 。 这 个 地 方 可 能 
会 引导 你 从 错误 中 得 到 启示 。 

© 我 们 来 想 一 想 这 个 人 物 在 犯错 之 后 做 了 什么 。 

”你 党 得 这 个 人 物 吸取 教训 了 吗 ? 

* 试 着 把 故事 中 的 道理 讲 出 来 。 

* 试 着 把 故事 中 的 道理 讲 出 来 ， 这 个 道理 不 仅 要 与 这 本 书 有 关 ， 还 
要 与 你 的 日 常生 活 相 关 。 


错误 让 人 吸取 教训 | 


Se 


| te RU DOVAD 
HEH Burs. 
ILA Be Bn THAR o 


从 中 吸取 
HF") 


- “ARR HREN 3 
BMHR.E o 

-. “45 Boe TR4P GZ 
HARRER.” 


BR. SRM |BEIPRAATI ||. *poGine ai , 
和 使 类 的 南 压 “|| 研 ， 因 为 她 党 得 自己 神 || ERRA 
Hrz 3, PR OWES || Hp— BP, " 


“MS B AE Betr 
PR, CASBRS 
me. ” 


REFERE aE WS 
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策略 在 人 物 的 感受 发 生变 化 时 暂停 一 下 。 注 意 是 什么 原因 导致 人 物 、 

的 感受 发 生变 化 。 他 在 这 一 刻 学 到 了 什么 ? 适用 对 象 

示例 当 人 物 的 感受 发 生变 化 时 ， 导 致 感受 发 生变 化 的 事情 通常 可 以 阅读 水 平 

教 给 我 们 一 些 道理 。 在 一 般 情 况 下 ， 人 物 会 学 到 一 些 道理 ， 你 作为 J 及 更 高 

阅读 者 也 可 以 学 习 到 。 在 《 肯 尼 和 踢 球 小 将 》(Kenny and the Little 

Kickers, Marzollo, 1992) 这 本 书 中 ， 肯 尼 是 一 个 宁愿 坐 在 沙发 上 看 电 

视 也 不 愿意 尝试 新 事物 的 小 男孩 ， 尤 其 不 愿意 尝试 像 踢 足球 这 样 的 

事 ， 因 为 他 认为 自己 肯定 不 擅长 。 他 闷闷不乐 ， 想 要 拒绝 兼任 足球 文本 类 型 

教练 的 爸爸 让 自己 中 足球 的 要 求 ， 却 没有 那么 做 。 最 后 ， 在 他 踢 虚构 类 

出 制胜 的 一 球 收获 成 功 的 喜悦 后 ， 他 学 到 了 一 些 道理 。 他 明白 了 尝 

试 新 事物 可 能 会 带 来 意 想不到 的 回报 。 这 也 是 我 们 作为 阅读 者 可 以 

学 到 的 道理 。 目标 技能 
推断 ， 

训练 提示 语 确定 重要 性 


© 人 物 在 开头 有 什么 感受 ?这 种 感受 在 什么 时 候 发 生 了 变化 ? 
© 找到 一 处 人 物 的 感受 发 生变 化 的 地 方 。 

人 物 的 感受 在 这 里 发 生 了 变化 ， 我 们 把 这 段 重 读 一 裔 。 
你 认为 这 个 人 物 学 到 了 什么 ? 

© 你 可 以 学 到 什么 道理 ? 
© 这 个 改变 教 给 了 你 什么 道理 ? 


K Hee gpaoD 
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` 策略 在 同一 系列 的 书 中 ， 人 物 会 重复 出 现 ， 但 每 本 书 讲 的 道理 却 不 
适用 对 象 r hei 


尽 相同 。 你 可 以 比较 一 下 人 人 物 在 同一 系列 的 儿 本 书 中 学 到 的 道理 有 


何 异同 。 
arent 示例 我 们 已 经 知道 ， 在 同一 系列 的 书 中 有 很 多 相同 的 东西 一 一 主要 
J 及 更 高 


人 物 是 一 样 的 ， 甚 至 有 时 候 次 要 人 物 也 是 一 样 的 ， 而 且 有 时 候 情 节 
发 展会 遵循 共同 的 模式 。 但 是 ， 在 通常 情况 下 ， 人 物 在 每 一 本 书 中 
学 到 的 道理 是 不 同 的 。 如 果 想 推断 某 一 本 书 讲 的 道理 ， 可 以 将 它 与 


文本 类 型 同一 系列 中 的 其 他 书 做 比较 。 “ 品 奇 和 雷 克 斯 系列 (Pinky and Rex 
虚构 类 Series, Howe) 就 是 一 个 很 好 的 例子 。 在 这 个 系列 中 ， 你 可 以 学 到 如 


何 调节 自己 对 弟弟 妹妹 的 嫉 妨 情绪， 在 受到 欺负 时 该 怎样 做 ， 当 最 
好 的 朋友 忽视 你 时 又 如 何 应 对 自己 的 嫉 妨 情绪， 等 等 。 


目标 技能 

推断 ， 训练 提示 语 

确定 重要 性 ， * 把 同一 系列 里 的 两 本 书 并 排放 在 一 起 。 
对 照 与 比较 


* 人 物 在 这 两 本 书 里 学 到 的 道理 有 什么 不 同 ? 

* 人 物 在 这 一 本 书 里 学 到 了 什么 道理 ? 在 那 一 本 书 里 呢 ? 

* 说 一 说 : 这 两 本 书 主要 讲 的 是 什么 ?人 物 在 这 两 本 书 里 各 学 到 了 
什么 道理 ? 


PRA F 4s 
hema Bes, 
RAAT 一 o 


itge, Pone 
4 G 2 242i ia 5 Go 
Bit o RELRTRI — ME 
PHI , OAARAE 
PRAE Kz 
tho 
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策略 一 个 人 物 的 行为 会 对 另 一 个 人 物产 生 影响 。 思 考 一 下 人 物 的 行 
为 和 造成 的 结果 。 想 一 想 : 其 他 人 物 对 此 有 什么 反应 ?我 们 可 以 从 
他 们 的 反应 中 了 解 到 什么 ? 


示例 在 《 波 普尔 顿 》 这 本 书 的 第 一 个 故事 中 ， 切 里 苏 一 直 邀 请 波 
普尔 顿 吃 烤 奶 酷 和 意大利 面 。 我 注意 到 了 一 个 看 起 来 很 重要 的 动作 : 
波 普尔 顿 拿 起 水 管 喷 了 切 里 : 苏 一 身 水 ! 还 记得 这 个 部 分 吗 ?” 也 就 
是 说 ， 波 普尔 顿 《 这 是 一 个 人 物 ) 拿 起 水 管 喷 了 (这 是 动作 ) 切 里 ' 苏 
(这 是 另 一 个 人 物 ) 一 身 水 。 现 在 ， 我 翻 到 下 一 页 ， 看 看 切 里 . 苏 有 
什么 反应 。 反 应 指 的 是 她 在 这 件 事 发 生 之 后 立刻 做 的 事 。 我 发 现 她 
表现 得 很 吃惊 ,并 追问 波 普尔 顿 为 什么 这 么 做 。 随 后 他 们 进行 了 对 
话 。 这 个 情节 让 我 想到 ， 这 个 故事 要 讲 的 道理 可 能 是 “朋友 之 间 出 
现 问题 时 两 人 应 该 谈 一 谈 。 切 里 : 苏 正 是 这 么 做 的 ， 而 且 这 样 做 看 
起 来 很 有 用 ， 所 以 我 认为 我 可 以 从 这 个 故事 中 学 到 这 个 道理 。 


训练 提示 语 

= 这 个 人 物 对 另 一 个 人 物 有 什么 影响 ? 

?说 出 两 个 经 党 互动 的 人 物 。 他 们 对 彼此 有 哪些 影响 ? 

说 一 说 这 个 人 物 的 行为 。 

?说 一 说 这 个 人 物 对 男 一 个 人 物 的 影响 。 

”从 一 个 人 物 对 待 男 一 个 人 物 的 方式 中 你 可 以 学 到 什么 ? 

= HAH: (一 个 人 物 ) 对 ( 男 一 个 人 物 ) 做 了 


(行为 )， 这 让 我 学 到 
7 
iw) 
ERM chk VI K Me ay = 
igak Ñ T 
T | 


他 们 谈 开 了 , | 朋友 之 间 出 现 


问题 时 两 人 应 
一 一 一 一 > Bik 
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推断 ， 整 合 


延伸 阅读 : 
Independent Reading 
Assessment: Fiction 
series ( Serravallo, 2012 ) 
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策略 阅读 一 本 书 时 ， 想 想 你 联想 到 的 其 他 的 书 。 回 忆 一 下 你 从 其 他 
的 书 里 学 到 了 什么 。 想 想 你 从 其 他 书 中 学 到 的 道理 是 否 也 适用 于 你 
正在 读 的 书 。 


示例 有 时 候 ， 读 完 一 本 书后 ， 我 还 会 常常 想起 书 中 的 故事 。 — 
思考 里 面 的 人 物 、 问 题 、 解决 方 法 和 发 生 的 所 有 事情 。 我 通常 还 
想 想 我 学 到 了 什么 道理 。 这 样 做 是 为 了 把 从 书 中 学 到 的 东西 应 用 到 
我 的 生活 中 。 这 样 做 的 时 候 ， 我 还 会 想起 与 之 相关 的 其 他 书 。 例 如 ， 
在 《 打 棒 球 的 芭蕾 女孩 》(Baseball Ballerina, Cristaldi, 1992) 这 本 书 
中 ， 小 女孩 喜欢 打 棒 球 ， 她 的 妈妈 却 希 望 她 成 为 一 名 芭蕾 狂 演 员 。 
读 完 这 本 书 之 后 ,我 马上 联想 到 了 男 一 个 故事 一 一 《奥利弗 . 巴顿 
是 个 娘娘 腔 交 虽然 打 棒 球 的 芭 荔 女孩 是 个 女孩 ， 奥 利 弗 是 个 男孩 ， 
但 他 们 有 共同 之 处 igri a 去 做 一 些 他 们 不 想 做 
的 事 。 我 已 经 在 笔记 本 中 记录 了 奥利弗 巴顿 的 故事 。 我 写 的 是 : 这 
本 书 讲 的 是 你 应 该 坚持 自我 ， 不 用 担心 别人 怎么 想 ! “因此 ， 在 分 析 
打 棒 球 的 芭蕾 女孩 时 ， 我 是 否 应 该 想 一 想 : 这 个 道理 是 不 是 也 适合 
oat 我 确实 这 人 么 做 了 。 在 故事 的 结尾 ， 小 女孩 发 挥 了 目 己 的 
棒球 天 赋 一 一 她 能 抓 住 在 飞 的 东西 ， 这 让 每 个 人 都 为 她 喝彩 - 
她 担心 棒球 队 的 队友 会 取笑 她 是 跳 芭蕾 ein ， 结 果 他 们 都 很 支持 她 : 
正 像 奥利弗 一 样 ， 打 棒球 的 芭 we 


训练 提示 语 

s 看 看 这 个 图 表 一 一 在 我 
们 ae 读 过 的 书 中 ， 有 哪 
些 与 这 本 书 类 似 ? 

* 这 本 书 让 你 想起 了 什么 
书 ? 为 什么 ? 

© 看 看 我 们 从 别 的 书 里 学 
到 的 道理 。 

* 那 本 书 中 有 什么 道理 适 pir 
用 于 这 本 书 ? pde i Me a 
© 你 能 把 这 本 书 与 其 他 书 
中 的 道理 联系 起 来 吗 ? 


f 


7.12 


策略 阅读 时 ， 如 果 想 确定 故事 的 主题 ， 你 可 以 先 想 出 它 包 全 的 关键 活用 对 象 
词 ， 即 用 一 个 词 概括 问题 、 观 点 或 慨 念 。 一 个 故事 可 能 会 有 多 个 关 。 。 IP 

键 词 。 你 可 以 想 一 想 书 和 名、 人物 遭受 的 磨难 和 故事 的 结局 ， 进 而 更 

好 地 想 出 能 概括 主题 的 关键 词 a 


使 用 建议 本 策略 非常 适合 在 全 班 朗读 时 介绍 给 学 生 ， 然 后 为 他 们 

制作 一 个 如 本 页 所 示 的 图 表 供 他 们 参考 。 昌 多 fi ARI 

词 直 接 当 作 主题 ， 但 我 会 向 学 生 指出 ， 主 题 是 一 个 句子 ， 类 似 于 结 

论 或 观点 陈述 。 你 可 以 参考 7.13 贡 中 介绍 的 策略 ， 了 解 如 何 通过 单 文本 类 型 

pesiar 虚构 类 
本 策略 与 其 他 策略 一 样 ， 可 以 根据 不 同 的 阅读 水 平 进行 调整 。 

对 于 处 在 KK 级 至 M 级 阅读 水 平 的 二 年 级 学 生 ， 关 键 词 图 表 上 可 能 有 


关于 友谊 、 孤 独 等 的 关键 词 ; 而 对 于 八 年 级 的 学 生 ， 则 可 能 有 关于 目标 技能 
纯真 、 权 威 等 的 关键 词 。 PERT, 

确定 重要 性 ， 
` r" A 
训练 提示 语 合 


* 你 能 想 出 一 个 符合 这 个 故事 的 词 吗 ? 
© 想 一 想 人 物 遇 到 的 问题 。 aah iA 你 会 用 哪个 词 ? 
e gaia 里 面 有 哪个 词 符合 这 个 故事 ? 


"解释 一 下 你 的 想 ( EE 
© 你 可 以 这 样 说 : 二 RARE, 
认为 可 能 是 (x 
NA ar a 
。 起 一 想 故事 的 结局 。 | agp en 
作者 留 下 了 什么 问题 OE e T 
让 你 思考 ? 信任 隐私 ii 
pa Te gs ta 
RR Ra, ae 
:了 此 r ganow 
友谊 hs Bocor k 生存 ind 
‘Eke 保护 a ac 
H an 环境 gk 


& 


延伸 阅读 : 
Strategies That Work: 
Teaching Comprehension 
for Understanding and 
Engagement ( second 
edition, Harvey and 


Goudvis. 2007 ) 
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策略 阅读 时 ， 想 一 想 书 里 出 现 的 关键 词 。 
然后 问 问 自己 : 关于 这 个 主题 ， 作 者 讲 了 些 什么 ?利用 概括 主题 句 
常用 的 句 式 把 这 个 词 扩展 成 能 够 表达 主题 的 句子 。 


用 一 个 词 概括 一 个 主题 。 


使 用 建议 如 果 学 生 对 本 策略 的 第 一 个 步骤 感到 困难 ， 可 以 参考 


7.12 43. 


示例 任何 一 本 书 都 有 可 能 讲 许多 件 


事 。 要 找 出 它 的 主题 ， 有 时 候 


可 以 从 一 个 词 开 始 ， 这 个 词 就 是 主题 的 “种 子 ”。 例 如 ， 对 《上帝 ， 
你 在 吗 ? 是 我 ， 玛 格 丽 特 》 (Are You There, God? Its Me Margaret, 
Blume, 1970) 这 本 书 中 ， 我 可 以 使 用 这 几 个 关键 词 : 改变 、 成 长 、 搬 


家 、 友 人 这、 融入 、 信 仰 、 嫉 妒 …… 如 


果 愿 意 的 话 ， 我 还 可 以 列举 更 


多 ! 当然 ， 这些 由 一 两 个 字 构 成 的 词 只 是 主题 的 种 子 。 我 必须 问 :“ 作 
者 对 此 是 怎么 说 的 ? ”然后 用 一 句 话 概括 出 主题 。 也 就 是 说 ， 这 本 书 
的 主题 可 能 是 “许多 女孩 对 融入 同龄 人 的 群体 感到 有 压力 ”。 


训练 提示 语 


= 列 出 你 正在 读 的 书 中 出 现 的 一 些 关 键 词 。 
* 我 们 来 看 看 常见 关键 词 列表 。 哪 个 词 适 用 于 这 本 书 ? 


* 我 们 来 回忆 一 下 ， 关 于 这 个 关键 词 ， 


* 你 觉得 作者 可 能 想 讲 什么 道理 ? 


作者 说 过 些 什么 。 


* 在 讲 道理 的 时 候 用 上 这 个 描述 主题 的 词 。 


主题 : 你 可 以 从 故事 中 学 到 的 
下 ”知识 或 道理 . 


常见 关键 词 : 


AS ; 
rit zs = 
T z% are 和 平 
ZA 站 


坚持 自我 


间 问 自己: 


Epa Amg 

- 书 中 曲 人 物 有 什么 成 长 或 

‘Hh Lm & KLR T 

用 句子 则 形式 陈 球 主题 : 
[PRR RTE RREI h 
LATE AN M ARAH E 


7.14 


策略 读 一 读 图 书 封 底 的 内 容 简 介 。 在 阅读 前 看 内 容 简介 可 以 预测 适用 对 象 
到 故事 的 主题 。 如 果 你 在 阅读 过 程 中 或 在 读 完全 书 之 后 看 内 容 简介 ， = 7S 
可 以 回想 故事 中 发 生 的 事情 ， 看 看 它们 与 内 容 简介 有 什么 联系 。 然 | as 
后 问 问 自己 : 这 个 故事 告诉 了 我 们 什么 道理 ? | ARKE 

K 及 更 高 


示例 封底 上 的 内 容 简介 通常 只 为 阅读 者 提供 故事 的 梗概 ， 但 足以 吸引 
阅读 者 阅读 这 个 故事 ， 了 解 情节 的 发 展 。 大 家 请 听 《 朱 利安 的 光荣 夏 
H> (Julian's Glorious Summer, Cameron, 1987) 这 本 : i gj 


TARMI” 确定 重要 性 ， 
XERE 不 是 - go re 合 

出 最 大 的 困 局 到 底 是 什么 。 但 是 在 阅读 之 前 ， 我 有 一 种 预感 ， 故 事 

:可 能 会 提 到 对 朋友 诚实 的 重要 性 。 我 会 这 么 想 是 因为 我 知道 朱 利 

td HAS | tite Awe SIG, rc 成 为 困扰 他 的 
个 问题 ， 而 我 们 知道 问题 经 常 也 是 人 物 学 习 道 理 的 线索 。 


训练 提示 语 

s 读 一 读 封底 的 内 容 | AR 一 

简介 。 封底 文字 

。 你 认为 这 个 人 物 可 a 

能 学 到 了 14? ? | 品 奇 最 喜欢 的 颜色 是 粉红 色 ， 而 且 他 最 好 ` U 
* 故事 中 可 能 会 讲 到 | 的 朋友 雷 克 斯 是 个 女孩 。 one, Bane = ores 
什么 问题 ? 


* 根据 这 个 问题 推断 ， | TR 
人 为 这 本 书 要 讲 的 道 | Be 


理 可 能 是 什么 ? aka 5 F 
. 想 a 想 内 RRS 与 2 ¥ a / 
你 读 的 整个 故事 和 A T Ja poms 
联系 。 书 中 最 重要 的 情 asin 

HETA? far if CoA AUN TE 
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适用 对 象 策略 我 们 可 以 在 故事 中 发 现 现实 世界 存在 的 问题 ， 并 用 从 中 学 到 的 
知识 和 道理 更 深入 地 思考 我 们 自己 的 人 生 。 我 们 可 以 想 一 想 : 作者 希 
望 我 们 思考 这 个 世界 的 哪 一 个 方面 ? 作者 可 能 想 表 达 什 么 ? 这 些 事 有 


阅读 水 平 什么 重要 性 ? 
N 及 更 高 l 
示例 作者 在 故事 中 经 常会 写 到 这 ada 写 到 现实 生活 的 人 每 天 都 
在 竭力 处 理 的 各 种 问题 、 种 族 歧视 、 阶 级 了 矛盾、 刻板 
f 印象 等 等 。 在 书 中 发 现 这 些 类 mi 题 时 ， 我 们 可 以 想 一 下 : 作者 
文本 类 型 是 怎样 描写 它们 的 ? 故事 想 要 传递 给 我 们 什么 样 的 观念 ? 例如， 在 
虚构 类 《 像 小 有 鼠 一 样 的 四 年 级 学 生 》(Fourth Grade Rats, Spinelli, 1993) 这 本 
书 中 ， 主 要 人 物 萨 兹 一 直 在 谈论 “成 为 一 个 PFA ” Eee 
以 及 男孩 和 女孩 分 别 应 该 做 哪些 事 。 我 们 可 能 会 说 :“ 哦 ， 作 者 是 在 
目标 技能 写 关 于 性 别 的 问题 。 作为 阅读 者 ， Phalonia 
推断 ， 存在 的 问题 ， 还 要 针对 这 个 问题 说 一 些 自己 的 看 法 。 就 这 本 书 而 言 ， 
确定 重要 性 你 可 能 会 说 :“ 萨 兹 在 书 的 结尾 不 再 为 如 何 成 为 一 个 男人 而 担心 了 ， 


也 接受 了 自己 的 样子 。 所 以 作者 可 能 想 表 达 性 别 只 是 人 的 一 部 分 ， 
也 可 能 想 表 达 没 有 必要 因为 自己 的 性 别 而 遵循 特定 的 行为 方式 。 


训练 提示 语 

“你 在 书 中 发 现 了 哪些 在 现实 世界 中 也 存在 的 ei 

© 根据 故事 中 发 生 的 事情 推断 ， ar Pz 
“围绕 这 个 问题 发 生 了 许多 事 ， 你 对 此 有 什 “aes 

说 一 说 书 中 写 到 的 另 一 个 问题 ， 我 们 把 它们 联系 起 来 思考 。 

© 你 说 的 是 书 中 发 生 的 事情 ， 想 一 想 它 跟 这 个 问题 有 什么 联系 。 


S 


延伸 阅读 : 
Comprehension Through 
Conversation: The Power 
of Purposeful Talk in 

the Reading Workshop 

( Nichols, 2006 ) 
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7.16 


策略 思考 一 下 书 中 出 现 的 问题 ， 如 种 族 歧 视 、 阶 级 矛盾 、 性 别 差异 适用 对 象 
等 等 。 然 后 想 一 想 : 书 中 的 人 物 从 这 个 问题 中 学 到 了 什么 道理 ? 我 1 
可 以 学 到 什么 道理 ? 


示例 阅读 时 ， 我 们 要 特别 关注 人 物 学 到 的 道理 。 如 果 人 物 能 够 学 到 
某 个 道理 ， 那 么 我 们 也 能 学 到 。 例 如 ， 在 《养女 基 里 》 这 本 书 里 ， 基 
里 的 思想 发 生 了 重要 的 转变 : 刚 开始 ， 她 对 有 人 色 人 种 (比如 她 的 邻 
居 和 教师 ) 及 有 学 习 障 碍 的 人 (比如 她 养父 母 的 儿子 和 班 里 其 他 孩 
子 ) 态度 非常 恶劣 ; 在 书 的 结尾 ， 她 认识 到 这 些 人 都 很 善良 ， 很 关心 文本 类 型 
她 ， 她 开始 温柔 地 对 待 他 们 ， 最 终 变 得 很 爱 他 们 。 我 们 可 能 会 说 :“ 基 虚构 类 
于 基 里 学 到 的 道理 ， 我 想起 了 自己 因 别 人 不 同 的 性 格 特点 而 对 别人 

怀 有 偏见 的 经 历 ， 同 时 我 也 意识 到 在 真正 了 解 别人 之 前 不 可 以 妄 加 


评论 。” Bima 
推断 ， 
训练 提示 语 确定 重要 性 


© 这 本 书 中 出 现 了 什么 问题 ? 

© 你 学 到 了 什么 道理 ? 

© 这 个 人 物 学 到 了 什么 ? 

s 重读 最 后 一 页 。 

© 从 书 中 找 出 人 物 遇 到 大 问题 的 地 方 。 

© 从 书 中 翻 到 人 物 学 到 某 个 道理 的 地 方 。 

© 你 说 的 是 书 里 发 生 的 事 情 ， 我 想 知 道 他 从 中 学 到 了 什么 。 

© 你 说 的 是 ee . Me 对 这 个 问题 有 什么 看 法 ? 

s 我 同意 ， 那 就 是 
© 你 表述 这 个 道 

理 的 方式 也 可 以 在 

阅读 别 的 书 时 运 

H, RIRE! 


a% O 
延伸 阅读 : 
For a Better World: 
Reading and Writing for 
Social Action ( Bomer 
and Bomer. 2001 ) 
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& 
延伸 阅读 : 


For a Better World: 


Reading and Writing for 


Social Action ( Bomer 
and Bomer, 2001 ) 
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策略 阅读 时 ， 想 要 超越 字面 意思 深入 地 思考 故事 的 意义 和 作者 的 观 
点 ， 可 以 向 自己 提问 题 ， 然 后 试 着 回答 这 些 问 题 ， 这 样 做 很 有 帮助 。 


尔 可 以 在 阅读 之 前 、 正 在 阅读 时 或 读 完 之 后 向 自己 提 这 几 个 问题 : 

© 故事 中 发 生 的 事 公平 吗 ? 

* 这 个 故事 是 从 谁 的 角度 讲述 的 ? 

”这 个 故事 中 没有 呈现 哪个 人 物 的 立场 ? 这 个 人 物 会 说 些 什 么 / 做 
些 什么 | 想 些 什么 ? 

”在 这 个 故事 里 谁 看 起 来 很 有 权力 ? 这 种 权力 造成 了 什么 影响 ? 

”我 为 谁 感到 难过 ? 问题 的 根源 是 什么 ? 


训练 提示 语 

* 你 有 什么 疑惑 ? 

* 你 可 以 向 自己 提出 什么 问题 以 便 更 深入 地 思考 ? 

* 看 看 下 图 ， 想 想 什 么 问题 适合 用 在 这 里 。 

二 向 自己 提 一 个 问题 。 

* 试 着 向 自己 提 一 个 关于 公平 的 问题 ， 并 回答 它 。 

* 试 着 向 自己 提 一 个 关于 权力 的 问题 ， 并 回答 它 。 

* 不 要 担心 你 的 答案 是 否 正 确 ， 只 要 你 的 推断 是 以 故事 中 的 细节 为 


依据 的 就 行 了 。 


mA 


/提出 问题 


N 
ND 


WY isis 


策略 阅读 时 ， 思 考 人 物 在 故事 开始 和 结尾 时 拥有 的 性 格 特点 。 问 问 
自己 : 人 物 有 什么 变化 ?是 什么 造成 了 那些 变化 ? 我 们 能 从 他 的 变 
化 中 学 到 什么 ? 


示例 当 人 物 发 生变 化 的 时 候 ， 他 们 经 常会 通过 行为 、 语 言 和 想法 来 
表现 自己 新 的 性 格 特点 或 者 有 了 对 自身 的 新 认识 。 如 果 我 们 注意 这 
些 变化 ， 它 们 就 可 以 揭示 更 深刻 的 意义 。 例 如 ， 在 斯 皮 内 利 的 《 摧 
毁 》 中 ， 主 要 人 物 “ 摧 毁 者 " 克 莱 士 在 故事 开头 是 一 个 横行 霸道 的 人 ， 
后 来 却 变 成 一 个 对 信 泰 和 平 主义 的 邻居 佩 轧 ' 韦伯 抱 有 同情 心 的 人 。 
他 坚决 抵抗 曾经 与 他 一 起 欺负 别人 的 迈克 ， 甚 至 反思 “摧毁 者 ” 这 个 
称号 是 否 仍 然 适 合 他 ， 他 变 得 善良 多 了 。 这 是 一 个 重大 的 改变 ， 也 
是 一 个 可 以 教 给 我 们 一 些 道理 的 改变 。 我 们 可 以 想 一 想 我 们 从 他 的 
改变 中 学 到 了 什么 一 一 向 他 人 表达 善意 比 令 他 人 痛苦 更 让 人 感到 满 
E; 如 果 想 弥补 被 自己 其 负 过 的 人 ， 最 好 的 方法 是 向 他 表达 善意 。 


训练 提示 语 

© 刚 开始 读 这 本 书 时 你 有 什么 想法 ? 
© 读 完 这 本 书 之 后 你 有 什么 想法 ? 
”这 个 人 物 是 个 什么 样 的 人 ? 

”人 物 学 到 了 什么 道理 ? 

* 想 一 想 发 生 了 什么 。 
”如 果 让 我 说 这 本 书 的 观点 ， 我 会 说 : 即使 ， 也 要 o 
© 你 说 的 是 吗 ? 什 么 样 的 人 会 做 这 样 的 事 ? 


* 是 的 ， 这 是 你 
的 观点 ， 不 是 书 里 蜀 开 始 ……… Ela dicas 
IHi teh 体贴 
ERS ZUTA 
AWARE 对 佩 思 友 好 
KERNIE PRM ER 
e žà 
REME we 
5ER BAAR s 
agen = a 2 
三 “(DA Bit EStt GML AERLE AR," 
“PRAKODARLMEBM BU HELELES," 


第 七 章 目标 7 


文本 类 型 


虚构 类 


司 标 技能 
推断 ， 
确定 重要 性 


& 


延伸 阅读 : 
Independent Reading 
Assessment: Fiction 
series ( Serravallo, 
2012 ) 
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阅读 水 平 
N 及 更 高 


A 


延伸 阅读 : 

Falling in Love with 
Close Reading: Lessons 
for Analyzing Texts — 
and Life ( Lehman and 
Roberts, 2014 ) 
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策略 阅读 时 ， 要 注意 书 中 重复 出 现 的 事物 
物 、 某 个 背景 设 定 。 问 一 问 自己 : 这 个 事物 可 能 象征 什么 或 者 代表 
什么 ? 


某 个 物品 、 某 个 人 


示例 阅读 绘本 《那些 鞋 》(Those Shoes, Boelts, 2009) 时 ， 你 可 能 会 
停 下 来 思考 重复 出 现 的 鞋 象征 什么 。 你 可 能 会 说 :“ 这 些 鞋 一 次 又 一 
次 地 出 现 ， 而 且 作 者 给 书 起 的 名 字 就 叫 《 那 些 鞋 >， 主 要 人 物 也 把 鞋 
当成 一 切 的 中 心 。 这 里 的 鞋 应 该 不 只 是 实际 的 鞋 。 我 也 许可 以 思考 
一 下 它们 代表 什么 。 也 许 它们 代表 着 金钱 它们 非常 昂贵 ， 而 主 
要 人 物 很 穷 ， 所 以 那些 鞋 和 财富 一 样 ， 都 是 他 得 不 到 的 东西 。 也 许 
它们 代表 来 自 同 伴 的 压力 当 他 看 到 每 个 人 的 脚 上 都 穿着 那 种 鞋 
的 时 候 ， 他 觉得 自己 也 必须 有 一 双 。 我 知道 有 时 候 人 们 会 因为 想 变 
得 与 同伴 一 样 而 感到 有 压力 ， 就 像 这 个 故事 中 的 情况 一 样 。 也 许 那 
些 鞋 正 是 代表 融入 同伴 时 面临 的 各 种 压力 。 虽然 鞋 是 具体 的 事物 ， 
而 且 这 个 具体 的 事物 在 这 个 故事 中 非常 重要 ， 但 我 还 是 可 以 探索 与 
之 相关 的 想法 并 推断 出 它们 可 能 具有 的 象征 意义 。 


训练 提示 语 

”有 什么 事物 重复 出 现 ? 

* 你 对 此 有 什么 疑惑 ? 

* 你 的 问题 是 什么 ? 

* 这 个 物品 可 能 代表 什么 ? 

”注意 一 下 有 什么 事物 重复 出 现 。 
”告诉 我 你 的 疑问 。 

”提出 一 个 你 感到 疑惑 的 问题 。 

© 你 说 的 是 故事 中 发 生 的 事 ， 你 对 这 件 事 有 什么 疑问 ? 
s 你 提出 了 一 个 问题 ， 试 着 回答 它 。 
© 你 在 注意 有 什 


么 事物 重复 出 现 | F 
> a ta =] 
非常 好 ! APRS E 


* 这 个 问题 问 得 ”| ， 我 认为 那 只 乌 代 表 项 望 ， 它 被 困 在 机 场 里 , 后 
AGT! 但 到 目 | RR. APE CREE 他 
前 为 止 ， 书 中 还 ， 相信 自 己 有 一 天 能 重 返 温 暖 购 家 ， 它 还 代表 自 
WAI BT | 由， 因为 它 飞 走 3， 室 德 晶 相 信 自己 也 会 像 它 
没有 给 出 明确 的 一 样 得 到 自由 。 


仪 供 个 人 科研 教学 使 用 - 


Fe EAE IRAE 


一 
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策略 阅读 时 ， 要 注意 那些 在 每 一 章 中 重复 出 现 的 问题 ， 比 如 种 族 、 适用 对 象 
阶级 、 性 别 、 其 凌 、 公 平等 。 想 一 起: 书 中 的 人 物 和 故事 的 讲述 者 对 2 
这 个 问题 有 什么 说 法 ? 作者 想 要 表达 什么 观点 ? 
l 阅读 水 平 

示例 《一 个 绿 便 果 》(One Green Apple, Bunting, 2006) 讲述 了 一 个 称 N 及 更 高 
斯 林 移 民 与 她 的 同学 到 便 果 园 实地 考察 的 故事 。 在 这 本 书 里 ， 我 注 
意 到 差异 这 个 问题 在 反复 出 现 。 一 开始 ， 主 要 人 物 兼 故事 的 讲述 者 
法 拉 刚 刚 到 达 新 的 国家 ， 她 看 到 男孩 和 女孩 坐 在 一 起 ， 说 :“ 这 可 跟 
我 们 村 不 一 样 。” 接着 ， 法 拉 发 现 每 个 人 都 在 讲 英语 ， 但 她 无 法 像 他 ”， 文本 类 型 
们 一 样 用 英语 交流 ， 和 于 是 感到 非常 难过 ， 因 为 她 不 想 被 当成 傻瓜 。 ”虚构 类 
后 来 ， 在 选 苹果 的 时 候 ， 法 拉 选 了 一 个 绿 苹果 ， 而 其 他 人 都 选 了 红 

一 次 跟 大 家 不 一 样 。 有 些 同学 不 想 让 她 把 这 个 绿 苹果 
跟 红 蕴 果 放 在 一 起 榨 汁 做 酒 ， 但 绿 人 苹果 最 终 还 是 被 放 进 去 了 。 最 后 ， ”目标 寺 能 
在 故事 的 结尾 ， 她 想 :“ 这 里 的 笑 声 听 起 来 跟 家 里 的 一 样 ， 一 赔 一 样 。 推断 ， 
还 有 喷 吨 声 、 打 邑 声 ， 还 有 很 多 东西 都 一 样 。 奇 怪 的 只 是 这 里 的 语 ”确定 重要 性 
言 ， 但 我 很 快 就 会 听 懂 他 们 的 语言 。 我 会 跟 其 他 人 融 为 一 体 ， 就 像 
我 的 绿 苹果 混在 苹果 酒 里 一 样 。? 在 这 个 地 方 ， 我 注意 到 她 关于 差异 
的 观点 发 生 了 改变 ， 她 开始 思考 自己 与 这 个 新 的 地 方 和 新 认识 的 人 
有 什么 共同 之 处 。 如 果 把 所 有 与 差异 有 关 的 细节 都 收集 起 来 ， 我 就 
能 看 出 作者 的 观点 : 虽然 现在 法 拉 跟 大 家 有 所 不 同 ， 但 她 很 快 就 会 
与 大 家 融 为 一 体 。 换 名 话说 : 虽然 每 个 人 都 不 相同 ， 但 我 们 仍然 有 
共同 之 处 ， 因 为 我 们 都 是 人 。 


A 


延伸 阅读 : 

Shades of Meaning: 
Comprehension and 
Interpretation in Middle 
School ( Santman, 2005 ) 
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训练 提示 语 

”你 注意 到 有 什么 问题 重复 出 现 吗 ? 
”关于 这 个 问题 ， 作 者 说 了 些 什么 ? 
© 说 出 一 个 书 中 谈 到 的 问题 。 

© 说 一 说 你 对 这 个 问题 的 回答 。 


* 把 这 一 点 记录 下 来 。 

你 刚才 说 的 是 人 物 做 的 事 ， 我 问 的 是 他 在 应 对 什么 问题 。 

”这 是 一 个 重要 的 观点 。 

“这 确实 是 个 问题 ， 你 刚才 给 出 的 细节 可 以 证 明 。 

”根据 人 物 在 这 里 的 表现 推 灯 ， 作 者 对 这 个 问题 有 这 种 看 法 是 说 得 
通 的 。 


问 是 作 东 对 这 个 问题 有 
AF 着 小? BRIE 
: “=a 议 不 同意 /这 神 观 
ai WMATA RABAT |y ag 5 


PRK Cte “ARA” EF 
+2, PIS FRR SAF 
(he E $ ASRAB > 。 


KX “WR” 
AIZIT HK 


WEA- WUER. | 有 时 候 人 今 做 自己 
| 6459) AMAIF AD 
iF, Rete 
SRA A OREH. 


KARA’ 


AMR -hRF ELA, A 
EEX LH, (eh IF 
了 REY), w ¥= B47) 


REE, WEF th 
jatit ARA” ZR 
士 的 方式 。 


和 和平 /战争 


美国 学 生 阅 读 技能 训练 
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策略 阅读 时 ， 关 注 那些 人 物 进 行 反思 的 段落 ， 这 些 段落 通常 在 故事 
快 结束 的 地 方 。 读 完 后 再 读 一 遍 ， 问 问 自己 : 这 一 段 要 传达 什么 信 
息 ? 这 个 信息 与 书 的 主题 有 什么 联系 ? 


示例 有 时 候 作者 会 让 我 们 看 到 人 物 的 内 心 。 当 故事 是 以 第 一 人 称 讲 
述 时 〈 即 陈述 中 有 很 多 “我 ” 我 们 时) ， 我 们 有 机 会 深入 了 解 人 
物 的 想法 。 在 这 类 书 中 ， 作 者 有 时 会 让 人 物 说 出 他 对 故事 中 的 事件 
的 看 法 ， 而 这 通常 会 出 现在 故事 快要 结束 的 地 方 ， 可 能 是 在 问题 得 
到 了 解决 或 者 我 们 看 到 人 物 发 生 了 改变 以 后 。 从 人 物 的 这 些 反 思 中 ， 
我 们 可 以 得 到 额外 的 提示 来 理解 故事 想 要 传达 的 道理 。 


训练 提示 语 

© 你 能 找到 一 处 人 物 进行 反思 的 地 方 吗 ? 

© 把 人 物 进 行 反思 的 地 方 重读 一 遍 。 

© 这 个 人 物 在 反思 什么 问题 ? 

© 从 人 物 的 反思 来 看 ， 你 认为 这 个 故事 要 讲 什么 道理 ? 
© 把 人 物 的 反思 与 整 本 书 想 要 表达 的 观点 联系 起 来 。 
© 人 物 的 反思 让 你 想到 了 什么 ? 


玛 蒂 看 着 他 们 。“ 我 在 家 里 找到 了 一 
席 之 地 . ”她 想 ， 在 这 个 家 里 .各 人 的 地 位 仿 
然 丰 一样， 也 许 马 特 将 一 直 是 妈妈 最 爱 的 孩子 
但 这 也 没什么 关系 ”至 少 我 在 妈妈 心里 还 是 有 
立 置 的 "” 
玛 蒂 走 到 麦克 风 前 唱 了 一 首 歌 。 她 用 脚 附 
琴 和 手 鼓 的 节奏 ， 让 自己 的 声音 一 路 高 飞 。 
玛 蒂 感 到 有 一 种 美妙 的 刺 痛 传 遍 全 身 ， 就 好 像 
皮肤 被 撕 开 且 蚁 去 ， 只 留 下 她 自由 自在 地 生长 。 


摘自 《 金 环 》( Circle of Gold, Bovd,.1996 Y 


目标 技能 
推断 ， 整 合 ， 
确定 重要 性 


A 


延伸 阅读 : 
Notice and Note: 
Strategies for Close 
Reading ( Beers and 
Probst, 2012 ) 
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适用 对 象 。 策略 阅读 时 要 注意 人 物 的 身份。 起 一 想 他 们 的 身份 与 他 们 面临 的 间 
题 或 他 们 从 故事 中 学 到 的 道理 有 什么 关联 。 使 用 通俗 易 包 的 语言 陈 


述 故事 的 主题 。 
阅读 水 平 
ORES 示例 任何 一 个 书 中 的 人 物 或 你 在 生活 中 遇 到 的 真实 的 人 都 属于 某 
个 群体 ， 并 且 可 以 通过 多 个 方面 来 进行 身份 识别 。 在 我 们 的 世界 中 ， 
这 些 不 同 的 身份 标签 使 得 世界 多 元 化 并 使 每 个 人 具有 独特 性 。 阅 读 
故事 时 应 该 记 住 ， 作 者 有 意识 地 创造 了 一 个 属于 某 些 群 体 并 且 可 以 
文本 类 型 | 通过 不 同方 式 来 确定 身份 的 人 物 。 知 道 这 些 可 以 帮 有 我 们 探究 故事 
虚构 类 可 能 要 传达 的 信息 或 道理 。 我 们 来 分 析 一 下 最 近 读 过 的 书 “ 奇 迹 》 
(Wonder, Palacio, 2012) 里 的 奥 吉 。 我 们 对 他 有 什么 了 解 ? 让 我 们 想 
想 以 下 的 身份 标签 。 
目标 技能 © 健康 状况 
推断 ， * 年 龄 
确定 重要 性 © 民族 
oe HER 
。 种 族 
。 宗教 信仰 
* 性 取向 
* 社会 经 济 地 位 〈 阶 级 ) 
© HATER (SPH) 
。 教育 背景 
© 学术 / 社会 成 就 
© 原生 家 庭 及 家 庭 成 员 构成 情况 
* 地 理 / 地 域 背景 
* 语言 
Š -h ees 
© (a (B HA BO 
2 * 全 球 化 / 国际 化 
继续 讨论 ， 并 向 学 生 讲 解 : 分 析 某 个 虚构 人 物 或 真实 的 人 的 身 
ev 份 时 ， 我 们 要 从 多 个 方面 来 考虑 。 没 错 ， 奥 吉 有 一 个 突出 的 特点 ， 
Identifiers” ( National 即 面部 畸形 ， 同 时 这 也 是 故事 的 重要 部 分 。 但 是 ， 除 此 之 外 他 还 有 
Schok, | 很 多 别 的 重要 标签 ， 比 如 他 是 一 名 中 学 生 ， 而 探讨 中 学 生 之 间 的 相 
2010) 处 方式 是 这 个 故事 中 非常 重要 的 主题 。 还 有 一 点 很 重要 ， 就 是 他 非 
/ R 六 -他 的 学 习 能 力 超越 不 他 妈妈 所 能 提供 的 家 庭 教育 能 力 ， 
(CE RT A Ter 


238 美国 学 生 阅 读 技 能 训练 


他 能 轻松 捕捉 别人 传达 的 社交 上 暗示。 引导 讨论 时 ， 你 可 以 说 出 任何 
学 生 没 有 注意 到 的 方面 或 提示 学 生 思考 列表 上 的 每 一 个 标签 ， 如 : 
“年 龄 呢 ?” 年 龄 在 这 个 故事 中 重要 吗 ? 关 于 主要 人 物 的 年 龄 ， 我 们 知 


道 些 什么 ?” 


训练 提示 语 

© 我 们 来 分 析 一 下 人 物 的 身份 。 

= 人物 的 这 一 身份 在 故事 中 为 什么 很 重要 ? 

s 你 能 不 能 想 出 一 个 由 人 物 身 份 特 殊 性 而 引发 的 主题 ? 

= 你 能 再 想 出 一 个 吗 ? 

s 关于 这 个 人 物 我 们 还 知道 些 什么 ?这 些 为 什么 很 重要 ? 

s 这 个 主题 与 人 物 的 身份 密切 相关 。 你 能 再 想 一 个 这 样 的 主题 吗 ? 


ig (Ol 
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阅读 水 平 
Q 及 更 高 


目标 技能 
推断 ， 
确定 重要 性 


A 


延伸 阅读 : 
Notice and Note: 
Strategies for Close 
Reading ( Beers and 
Probst, 2012 ) 
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策略 在 书 中 寻找 这 样 的 一 落 : 一 个 比 主要 人 物 年 长 或 者 更 有 wa 
次 要 人 物 与 主要 人 物 进行 谈话 。 想 一 想 : 这 个 年 长 的 人 物 教 给 了 

要 人 物 什么 道理 ”用 上 自己 的 话说 说 这 个 道理 ， 并 panei 
从 中 学 到 了 什么 。 


示例 在 生活 中 你 可 能 会 ae TAs BEREK, HEZA 
你 提 建 议 。 这 个 人 可 能 是 父母 、 祖 父母 或 者 老师 。 在 儿童 文学 作品 
中 ， seat E N 我 们 在 读 这 些 
建议 时 应 该 格外 留心 ,并且 从 中 学 习 。 例 如 ， 在 《高 飞 之 虎 》(The 
Tiger Rising, DiCamillo, 2002) 这 本 书 中 ， 旅 馆 的 管家 威 利 : 梅 讲 了 一 
个 很 长 的 关于 宠物 乌 的 故事 。 她 的 爸爸 曾 答 告 她 说 ， 这 只 乌 会 在 晚 
餐 时 被 蛇 吃 掉 。 作 者 在 篇 幅 这 么 短 的 书 里 让 次 要 人 物 说 这 么 长 的 一 
段 话 ， 你 应 该 想 : 这 肯定 很 重要 。 把 这 件 事 与 书 中 发 生 的 事 联系 起 
来 ， 你 就 会 发 现 ， 威 利 : 梅 是 在 管 告 大 家 必须 考虑 自由 带 来 的 后 果 ， 
她 讲述 的 故事 或 许 还 预示 着 老虎 即将 面临 的 命运 。 


训练 提示 语 

s 在 这 个 故事 中 ， 谁 是 年 长 有 智慧 的 人 物 ? 

* 在 这 个 故事 中 ， 有 谁 给 其 他 人 提 过 建议 ? 

o 想 一 想 他 们 互动 的 地 方 。 

s 你 从 他 们 的 互动 中 学 到 了 什么 ? 

* 用 自己 的 语言 来 表述 这 个 建议 。 

* 你 认为 你 可 以 从 中 学 到 什么 道理 ? 

是 的 ， 你 这 样 表述 ， 这 个 道理 就 放 之 四 海 而 丝 准 ， 不 再 局 限于 这 
本 书 了 。 
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策略 再 读 一 遍 书 名 。 想 想 书 名 里 包含 了 什么 信息 。 想 想 书 名 与 故事 适用 对 象 

的 各 个 方面 (比如 和 信物、 背景 设 定 或 主题 ) 有 什么 联系 。 说 出 一 个 贯 “二 

穿 全 书目 在 书 名 里 也 有 体现 的 观点 。 | 一 一 一 一 
IE tcc | 

示例 读 完 《乌鸦 召唤 》(Crow Call, Lowry, 2009) 这 本 书后 ， 我 又 看 | R 及 更 高 

了 一 遍 书 名 。 我 脑子 里 蹦 出 的 第 一 个 想法 是 :“ 嗯 ， 怪 不 得 她 给 书 起 

这 个 名 字 呢 。 原 来 书 里 有 一 个 场景 是 他 们 利用 了 乌鸦 的 叫 声 。” 但 是 

我 知道 书 名 通常 还 会 有 更 深层 的 含义 ， 就 算 作者 实际 上 并 没有 打算 

让 它 包含 什么 深层 含义 ， 书 名 本 身 也 可 以 帮助 我 更 深入 地 理解 内 容 。 。 文本 类 型 

就 像 我 刚才 说 :“ 哦 ， 因 为 它 在 书 里 出 现 过 ， 所 以 这 本 书 才 叫 这 个 名 ”虚构 类 

字 。” 但 如 果 只 是 因为 这 个 原因 ， 她 也 可 以 把 这 本 书 叫 作 《 法 兰 绒 衬 

衫 》 或 者 《机 桃 饼 》。 什 么 是 “乌鸦 召唤 ”? 我 认为 它 可 能 与 书 中 的 “一 

一 些 部 分 有 联系 。 这 本 书 讲 的 是 一 个 女孩 与 刚 从 战场 上 回来 的 父亲 ” ”目标 技能 

恢复 关系 的 故事 。 父 亲 带 着 她 去 捕 乌鸦， 他 们 模仿 乌鸦 的 叫 声 来 引 E, 

诱 附近 的 乌鸦 。 我 想 ， 这 个 女孩 可 能 想 用 类 似 的 方法 竭力 唤 回 自己 MEEF 

的 父亲 。 我 还 可 以 看 看 他 们 模仿 乌鸦 叫 的 场景 ， 以 及 小 女孩 说 服 父 

亲 不 要 射 杀 乌 鸦 的 场景 。 模 仿 乌 鸦 叫 之 后 ， 她 轻声 说 :“ 和 爸爸 ， 你 看 

到 它们 了 吗 ?它们 还 以 为 我 也 是 只 乌鸦 ”我们 可 以 把 乌鸦 叫 当 成 一 

个 符号 ， 象 征 父亲 在 经 历 了 漫长 的 军旅 生涯 后 想 要 亲近 自己 的 女儿 。 

因此 ， 这 可 能 是 个 关于 久别 重 着 的 故事 ， 或 者 是 关于 “什么 能 让 亲 

人 团圆 ” 或 “怎样 呼唤 亲人 回 家 ”的 故事 。 


训练 提示 语 

© 贯穿 全 书 的 线索 是 什么 ? 
* 什么 内 容 与 书 名 有 联系 ? 
© 书 名 与 故事 中 的 这 个 元 素 
有 联系 ; 它 还 与 另外 哪个 元 
素 有 联系 ? 

* 你 的 想法 与 这 个 故事 很 相 
符 ! 你 还 有 其 他 想法 吗 ? 

* 试 着 说 “还 可 能 ……”。 

。 试 着 说 “ 它 还 可 能 是 ……”。 
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帮助 阅读 者 理解 非 虚构 类 作品 : 
确定 主题 ， 概 括 主要 观点 


这 个 目标 为 什么 很 重要 ? 

构思 了 巧妙、 引人入胜 的 非 虚构 类 儿童 作品 往往 会 描述 生动 有 趣 的 事物 和 
讲述 令 人 惊叹 的 事实 。 如 果 你 请 阅读 者 谈 谈 他 们 从 一 本 书 当 中 学 到 了 什么 ， 
他 们 也 许 只 会 说 出 一 些 这 样 的 事实 :“ 你 知 不 知道 ， 在 不 到 20 年 的 时 间 里 刚果 
的 河马 居然 从 22000 只 减少 到 了 400 只 ? ”如 果 你 追问 他 们 能 否 再 多 说 一 些 ， 那 
父 多 数 人 都 会 词 穷 。 有 一 件 事 和 那些 令 人 惊叹 的 事实 一 样 让 人 意 想不到 : 如 
果 孩 子 学 会 了 在 大 脑 中 “创建 文件 来"， 将 信息 分 类 后 进行 储存 和 整理 ， 他 们 
将 更 容易 理解 和 记 住 接触 到 的 信息 (Calkins and Tolan, 2010c)。 分 类 的 依据 可 
以 是 主题 、 副 主题 或 主要 观点 。 对 培养 理解 力 来 说 ， 学 会 概括 一 个 段落 或 整 
本 书 的 大 意 是 至 关 重 要 的 。 

由 于 各 种 阅读 材料 的 复杂 程度 不 一 ， 理 解 文 意 的 任务 也 不 尽 相同 。 供 
~ER (CRE LR) 学 生 使 用 的 典型 阅读 材料 大 多 是 关于 同一 个 主题 (如 


“非洲 动物 ”) 或 副 主 题 (如 “大 象 ) 的 信息 集合 。 三 年 级 (M 级 至 P 级 ) 的 
阅读 材料 通常 会 表达 一 个 主要 观点 (如 “大 象 是 一 种 有 趣 的 动物 ”)， 并 有 很 
多 能 让 阅读 者 弄 清 主 要 观点 的 依据 ， 比 如 能 强调 主要 观点 的 内 容 简介 ， 或 者 
能 清晰 表明 主要 观点 的 小 标题 和 主题 句 。 从 四 年 级 末 至 五 年 级 初 (Q 级 或 RR 
级 及 更 高 级 别 ) 开始 ， 同 一 段 阅 读 材 料 通 常 含有 多 个 观点 。 这 些 观点 可 能 是 在 
表现 同一 个 主题 的 不 同 角度 ， 也 可 能 是 在 探讨 同一 个 主题 的 不 同方 面 ( 比 如， 
在 非洲 ， 人 类 既是 偷 猎 动 物 的 凶手 ， 同 时 也 想 出 了 许多 杜绝 偷 猎 的 办 法 )。 在 
这 一 级 别 的 阅读 材料 中 ， 主 要 观点 通常 需要 通过 推断 来 获得 。 

随 着 阅读 难度 的 增加 ， 阅 读者 要 做 的 工作 会 变 得 越 来 越 复杂 。 当 主题 与 
学 生 的 先 备 知识 不 匹配 的 时 候 ， 判 断 主 要 观点 的 任务 就 更 具 挑战 性 了 。 对 任 
何 年 级 的 学 生 ， 教 师 都 应 该 采取 一 定 的 策略 ， 帮 助 他 们 理解 阅读 的 内 容 。 一 
项 研究 显示 ， 虽 然 有 时 候 阅读 者 能 够 自主 地 概括 主要 观点 ， 但 经 验 丰富 的 阅 
读者 通常 都 需要 一 个 思考 过 程 并 借助 恰当 的 策略 才能 做 到 〈AfBerbach 1990)。 


这 个 目标 是 否 适 合 我 的 学 生 ? 

教学 生 如 何 判 断 非 虚构 类 作品 的 主要 观点 时 ， 你 可 以 先 让 他 们 做 一 个 关 
于 短文 或 整 本 书 理 解 情况 的 评估 ， 借 此 了 解 他 们 的 水 平 。 等 学 生 读 了 一 部 分 
你 选 定 的 文本 后 ， 你 可 以 向 他 们 提问 ， 并 让 他 们 以 书面 或 口头 的 形式 同 答 。 
下 面 这 些 问题 或 提示 语 或 许 能 供 你 参考 。 

。 这 一 文本 / 这 一 章 / 这 本 书 是 关于 什么 的 ? 

。 作 者 想 表 达 的 主要 观点 是 什么 ? 

。 请 概括 到 目前 为 止 你 读 到 的 内 容 ， 概 括 时 要 包含 主要 观点 和 支持 这 个 
观点 的 重要 细节 。 

教授 低 年 级 的 学 生 时 ， 让 他 们 在 讨论 会 上 大 声 陈述 主题 或 主要 观点 能 帮 
助 你 更 准确 地 了 解 他 们 的 理解 状况 。 对 二 年 级 左右 或 阅读 水 平 为 ] 级 或 级 
的 学 生 ， 你 可 以 选择 一 篇 短文 (比如 《时 代 》 儿 童 版 [Time for kids] 上 的 文 
章 )， 提 示 他 们 写 出 主要 观点 或 包含 主要 观点 和 关键 细 市 的 总 结 。 如 果 你 想 
知道 学 生 如 何在 篇 幅 较 长 的 文本 中 积累 事实 ， 可 以 选择 一 本 非 虚构 类 读物 ， 
在 书 中 用 便利 贴 做 一 些 标识 ， 然 后 请 学 生 概 括 某 一 部 分 或 整 本 书 的 主要 观点 
(Serravallo 2013a)。 除 了 这 些 日 常 使 用 的 评估 方式 以 外 ， 你 还 可 以 在 网 上 找到 
更 正式 的 、 符 合 标准 的 表现 性 评估 方式 ， 让 学 生来 确定 或 概括 主要 观点 。 
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题 、 副 主题 以 及 主要 观点 ， 你 都 需要 一 个 标准 或 体系 来 评价 他 们 的 回答 。 一 
个 很 好 的 原则 就 是 ， 一 个 主题 或 主要 观点 就 算 不 能 涵盖 整个 文本 的 内 容 ， 也 
至 少 能 涵盖 大 部 分 内 容 ， 并 且 应 该 与 文本 的 复杂 程度 相符 。 换 句 话 说， 一 个 
五 年 级 的 学 生 应 该 能 找 出 一 个 文本 中 的 多 个 主要 观点 ， 而 二 年 级 的 学 生 只 需 
说 出 主题 (Serravallo 2013a ) 。 


4: A JFT -f i Dae 
构思 巧妙 、 引 人 入 胜 的 


非 虚构 类 作品 往往 会 描述 生 


动 有 趣 的 事物 和 讲述 令 人 惊 


本 书 的 大 意 是 至 关 重 要 的 。 
— fob EÈ hit 


伐 助 阅读 者 确定 主题 ， 概 括 主要 观点 的 


8.1 一 个 文本 ， 多 个 观点 ( 或 
主题 ) 


8.2 注意 重复 的 信息 

8.3 主题 、 副 主题 、 细 节 
8.4 通过 提问 来 形成 观点 
8.5 方 框 和 项 目 符号 

8.6 纵览 全 文 

8.7 先 复述 段落 大 意 ， 再 整合 
8.8 用 草图 表现 一 段 内 容 


8.9 主要 观点 是 什么 ? 读者 视角 
和 作者 视角 


8.10 作者 说 了 什么 ? 我 说 了 
什么 ? 


8.11 通过 整合 事实 来 确定 主 
要 观点 


8.12 从 问题 的 解决 方法 中 探寻 
作者 的 观点 


8.13 观点 、 理 由 、 论 据 
8.14 一 段 时 间 = 一 个 部 分 
8.15 这 个 故事 为 何 重要 ? 
8.16 是 什么 ? 怎么 样 ? 
8.17 找到 主题 句 

8.18 与 搭档 一 起 浓缩 文本 信息 
8.19 考虑 结构 

8.20 确定 作者 的 意图 和 观点 
8.21 作者 的 观点 

8.22 说 服 的 技巧 

8.23 视角 、 立 场 、 影 响 力 


He 


阅读 水 平 


-Wy 


Wi, Ae 
文本 类 型 


非 虚构 类 


非 虚构 类 

说 明 性 

非 虚构 类 

说 明 性 

说 明 性 

非 虚构 类 (文章 ) 
非 虚构 类 ( 文章 ) 


说 明 性 或 叙事 性 非 
虚构 类 


说 明 性 或 叙事 性 非 
虚构 类 
说 明 性 
说 明 性 


说 明 性 
叙事 性 非 虚构 类 
叙事 性 非 虚构 类 
非 虚构 类 
说 明 性 

非 虚构 类 

非 虚构 类 

非 虚构 类 

非 虚 构 类 

非 虚构 类 

非 虚构 类 


目标 技能 


合 ， 确 定 重要 性 


确定 重要 性 

总 结 ， 复 述 

确定 重要 性 ， 提 问 

整合 ， 确 定 重要 性 
合 ， 确 定 重要 性 


确定 重要 性 ， 改 述 ， 
整合 ， 确 定 重要 性 ， 


确定 重要 性 ， 总 结 


对 照 与 比较 ， 整 合 ， 


确定 重要 性 
确定 重要 性 ， 总 结 


确定 重要 性 ， 整 合 


确定 重要 性 
PEEL, Het 


确定 重要 性 ， 推 断 ， 


可 视 化 


推断 ， 


评判 


适用 对 象 


阅读 水 平 
不 限 


文本 类 型 
非 虚构 类 


目标 技能 


a 
As 


确定 重要 性 


A 

延伸 阅读 : 

Navigating Nonfiction 

in Expository Text: 
Determining Importance 
and Synthesizing ( Calkins 
and Tolan. 2010c ) 
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策略 当 你 读 一 
话 (处 在 MM 级 及 更 低 阅读 水 平 的 阅读 者 可 以 

这 些 内 容 表 达 TAAI, 
观点 给 出 了 更 多 信息 ， 还 是 转移 到 另 一 个 新 观点 上 。 
将 文中 出 现 的 每 个 新 观点 搜集 起 来 (处 在 M 级 及 更 低 阅 读 水 平 的 阅 


本 书 的 第 一 部 分 、 第 一 章 或 第 一 小 节 时 ， 试 着 用 一 句 
< 试用 一 个 词 ) 来 陈述 
继续 阅读 时 你 要 注意 ， 作 者 是 就 同样 的 


一 边 读 ， 一 边 


读者 可 以 搜集 主题 )。 对 处 在 R 级 及 更 高 阅读 水 平 的 阅读 者 而 言 ， 在 
读 完全 部 内 容 之 后 ， 应 该 能 够 把 所 有 单独 列 出 的 观点 整合 成 更 为 复 
杂 的 观点 。 


使 用 建议 经 过 调整 后 ， 本 策略 适用 于 不 同 级 别 的 阅读 者 。 对 于 阅 
读 水 于 较 低 的 阅读 者 a 级 及 更 低级 别 ) 而 言 ， 他 们 所 读 的 一 本 书 
通常 只 有 一 个 主题 ， 这 个 主题 可 能 包含 若干 个 副 主 题 。 对 处 在 M 级 
至 R 级 的 阅读 者 而 言 ， 一 本 书 有 一 个 主要 观点 。 而 对 处 在 及 级 及 以 
上 级 别 的 阅读 者 而 言 ， 在 讲授 本 策略 时 ， 你 可 以 加 上 策略 中 的 最 后 
一 句 话 ， 即 把 所 有 单独 列 出 的 观点 整合 成 更 为 复杂 的 观点 。 当 你 运 
用 本 章 所 说 的 策略 时 ， 请 根据 文本 的 难度 进行 调整 。 


示例 《昆虫 ! 昆虫 ! 昆虫 ! (Bugs! Bugs! Bugs! Dussling, 2011) 这 
oe 你 还 记得 作者 是 如 何 开门 见 山地 告诉 我 们 她 
的 观点 的 吗 ? 她 告诉 我 们 ,虽然 昆虫 看 起 来 很 吓人 ， 但 它们 只 会 对 
其 他 的 昆虫 产 el 不 会 伤害 人 类 。 读 到 这 里 我 会 以 为 :“ 哦 ， 这 
大 概 就 是 这 本 书 想 要 表达 的 观点 吧 ， 因 为 前 言 里 就 是 这 么 写 的 。” A 
时 这 样 想 是 EE 对 的 一 一 前 言 里 陈述 的 内 容 就 是 整 本 书 的 内 容 。 但 我 仍 
需 警 惕 ， 时 刻 开动 脑筋 ， 集 中 注意 力 。 在 读 每 一 页 的 时 候 ， 我 都 要 
起 想 这 一 页 的 内 容 是 否 符 合 最 初 提出 的 那个 观点 ， 还 是 作者 提出 了 

一 个 新 观点 。 我 们 继续 读 ， 认 识 了 星野 和 晴 蚜 ， 并 知道 了 它们 是 如 


何 捕获 和 吃 掉 其 他 t! aa 到 这 里 为 止 ， 这 些 陈述 仍 符 adi 
点 。 但 接 下 来 请 注意 a “A praje gahi siin 
是 为 了 自己 吃 ， mi CIE A AS.” 作者 似 PT hp 


Eil ERIAS, ir meine :关于 “我 们 丰 


:用 担心 昆虫 ” 


这 1 最 初 所 | 1 的 观点 ， 还 是 关于 “昆虫 为 养育 幼虫 而 捕食 ”这 个 新 观 


fe 


ACHE, 也 为 养育 自己 的 幼虫 而 捕食 。 


点 。 当 我 读 到 大 黄蜂 是 为 了 i 食 这 个 事实 时 ， 我 就 明白 
了， 这 本 书 实际 上 包含 多 个 观点 : 我 们 不 必 害 怕 昆 虫 ; 


昆虫 不 仅 为 
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策略 关注 文本 中 重复 出 现 的 词语 能 够 帮 你 弄 清 一 本 书 的 大 致 内 容 。 


J 
阅读 每 一 页 时 都 要 注意 那些 重复 的 信息 ， 并 想 想 它们 能 否 传达 这 本 


书 的 主要 内 容 。 


使 用 建议 在 ] ee ee 通常 不 会 有 主要 观点 ， 调 
只 有 一 个 主题 。 一 本 关于 “PEER = 题 ) 的 书 与 一 本 关于 “棒球 是 
美国 文化 当中 重要 的 一 部 分 ”( et 的 书 是 有 区 别 的 。 对 低 
幼 阅 读者 或 处 在 较 低 阅 SANES 者 而 言 ， 考 虑 到 文本 的 复杂 程 
度 ， 让 他 们 去 确定 文本 的 主要 观点 可 能 是 比较 困难 的 任务 


训练 提示 语 

s 每 一 页 中 重复 出 现 的 词 有 哪些 ? 

。 每 一 页 的 图 片 中 重复 出 现 的 内 容 是 什么 ? 
s 这 本 书 主要 讲 的 是 什么 ? 

多 出 这 本 书 的 主题 。 

出 这 本 书 中 重复 出 现 的 信息 。 

© 用 手指 指出 这 几 页 中 重复 出 现 的 词语 

© 你 找到 了 重复 出 现 的 词语 ! 那么 请 你 告诉 我 ， 这 本 书 的 主题 是 
什么 ? 


一 只 鱼 鸟 会 有 7~10 个 蛋 


策略 阅读 时 ， 首 先 找 出 主题 一 整 本 书 或 整 章 大 概 写 的 是 什么 。 接 
着 ， 找 出 这 个 主题 的 副 主题 或 这 个 主题 的 细节 。 最 后 ， 列 出 你 知道 
的 与 主题 相关 的 细节 。 


示例 阅读 非 虚构 类 文本 时 ， 要 对 内 容 的 整体 结构 和 支持 主题 的 信 
县 有 所 了 解 。 一 个 主题 有 时 会 被 分 解 成 多 个 副 主 题 ， 每 个 副 主题 都 
有 一 些 支 持 它 的 信息 。 有 时 这 些 主题 和 副 主 题 会 被 标题 或 小 标题 区 
分 开 。 边 读 边 列 出 表格 或 大 纲 能 让 你 更 容易 跟 上 作者 的 步伐 。 


训练 提示 语 

9 检查 一 下 章节 标题 和 小 标题 。 

sa 这 段 话 的 主题 是 什么 ? 

s 这 一 页 包含 了 哪些 副 主 题 ? 

o 告诉 我 这 本 书 主要 讲 了 什么 。 

© 支持 这 个 副 主 题 的 细节 有 哪些 ? 
。 注意 章节 标题 比 小 标题 的 字号 大 。 


动物 喜欢 住 在 
仙人 党 上。 


主题 | 


细节 


“每 年 动物 们 都 来 
建新 家 。 

"不 同 种 类 的 动物 ， 
如 老鼠 、 小 岛 和 
Behe BBE TEA A 
: 


| | 
| 
is 一 F. pp 
re | = 
f | 


仙人 党 能 长 到 108 
英尺 高 。 

| 有 50 多 种 动物 住 
| 


| 仙人 党 非常 大 。 
| | 
| et al - 


在 仙人 党 上 。 


适用 对 象 


阅读 水 平 
J 及 更 高 


A 


延伸 阅读 : 

Strategies That Work: 
Teaching Comprehension 
for Understanding and 
Engagement ( second 
Edition, Harvey and 
Goudvis, 2007 ) 
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适用 对 象 


阅读 水 平 


J 及 更 高 


文本 类 型 


非 虚 构 类 


目标 技能 
确定 重要 性 ， 
提问 


策略 阅读 时 ， 要 保持 一 颗 好 奇 的 心 ， 同 时 对 所 读 的 内 容 进 行 提问 ， 
并 积极 解答 自己 提出 的 问题 。 搜 集 阅 读 过 程 中 提出 的 所 有 问题 和 答 
案 ， 想 一 想 : 这 一 文本 的 主要 内 容 是 什么 ? 


示例 在 阅读 “泰坦 尼克 号 > (The Titanic) 之 前 ， 我 很 好 奇 泰坦 尼克 
号 一 开始 是 什么 样 的 。 读 完 第 一 页 后 ， 我 知道 它 在 海面 上 行驶 得 非 
常平 稳 ， 船 上 的 生活 非常 黎 华 ， 但 我 仍然 好 奇 是 什么 原因 导致 它 沉 
没 海 底 。 于 是 我 继续 阅读 ， 了 解 到 尽管 它 有 比 其 他 船只 更 多 的 安全 
设施 ， 但 它 携带 的 救生 船只 有 1200 个 席位 ， 而 船上 共有 2200 名 乘客 
和 船员 。 船 只 的 建造 者 认为 它 是 “ 永 不 沉没 的 ”。 尽 管 收 到 了 亲情 预 
党 ， 但 无 线 电 报 员 并 没有 传递 这 条 消 晨 。 册 体 被 冰山 撞 出 一 个 大 窗 
隆 后 ， 泰 坦 尼克 号 的 船 组 核心 人 员 有 瞬间 意识 到 这 稻 船 将 在 两 分 钟 之 
内 被 水 淹没 。 如 果 我 回头 看 自己 读 完 第 一 章 后 所 提出 的 全 部 问题 和 
找到 的 所 有 答案 ， 我 会 发 现 一 些 模式 ， 这 些 模式 能 帮助 我 了 解 第 
一 章 的 主要 内 容 。 除 了 泰坦 尼克 号 一 开始 的 样子 ， 我 读 到 的 信息 大 
致 都 在 表明 船只 建造 者 十 分 自负 ， 以 及 泰坦 尼克 号 的 沉没 是 一 场 让 
AIEA RDI RI KIE- 


训练 提示 语 

o 把 你 好 奇 的 问题 记录 下 来 。 

。 回头 看 看 你 提出 的 问题 。 

。 重新 谈 一 下 你 的 间 ， 
i karen Y 通过 提问 来 形成 观点 eB 
式 ? kak |G 

关于 什么 的 ? a 
。 如 果 可 以 的 话 ， 尽 | 上 号 下 你 好 奇 由 问题 Oey 
力 回 答 你 提出 的 问题 。 、 
。 让 我 看 看 你 都 写 了 ?回头 看 你 报 出 由 问题 A, | 
些 什么 。 主 要 观点 是 “| 。 dpe BERR POR 


A 


延伸 阅读 : 


Comprehension Through 
Conversation: The Power 
of Purposeful Talk in 

the Reading Workshop 


( Nichols, 2006 ) 


250 


TA? 


这 一 文中 风 主 要 内 容 是 什么 ? 
和 


a ees TRO REY: 
ew Eean eds? 


美国 学 生 阅 读 技能 训练 


策略 在 便利 贴 或 笔记 本 上 画 一 个 方 框 ， 在 方 框 下 面 画 几 个 项 目 符 


号 。 一 边 阅读 ， 一 边 思 考 你 读 到 的 信息 。 向 自己 提问 : 这 句 话 是 关 
于 主要 观点 或 主题 的 〈 放 到 方 框 中 ) 还 是 关于 细节 的 〈 放 到 项 目 符号 


Liy ? 


使 用 建议 这 也 是 一 个 可 以 根 和 


居 文 本 难度 进行 调整 的 策略 。 教 授 阅 


读 水 平 低 于 M 级 的 学 生 时 ， 这 个 策略 可 以 表述 为 “区 分 主题 和 细 
节 ”; 教授 阅读 水 平 处 于 M 级 及 更 高 级 别 的 学 生 时 ， 这 个 策略 可 以 
表述 为 “区 分 主要 观点 和 细节 ”。 


示例 非 虚 构 类 说 明文 有 它 自 己 的 结构 。 为 了 教 你 一 些 新 东西 ， 作 者 


通 向 会 提出 较 大 的 主题 和 观点 ， 然 后 
有 时 作者 会 先 亮 明 主要 观点 ， 朋 
要 读 完 所 有 与 之 相关 的 细节 ， 才 能 在 结论 中 看 到 作者 的 3 


用 细节 来 说 明 这 些 主题 和 观点 。 
了 以 细节 补充 说 明 ; 有 些 时 候 ， 你 需 
E 要 观点 ; 


还 有 些 时 候 ， 主 要 观点 会 隐藏 在 文本 中 间 。 在 阅读 过 程 中 ， 如 果 你 
能 把 信息 归 类 ， 和 弄 清 哪些 句子 是 要 放 在 项 目 符号 后 面 的 细 市 或 事实 ， 


哪些 句子 是 要 放 在 方 框 中 的 主要 观点 或 主题 ， 就 能 更 好 地 理解 文本 。 
训练 提示 语 taS 
* 复述 一 下 你 刚才 读 到 的 a 
ee 姓名 ZR pb 期 8 月 08 
信息 。 方 框 和 主要 观点 
尔 认为 这 个 信息 是 关于 HON pe TARRA 
主要 观点 的 还 是 关于 细 逝 者 的 节日 。 
AY? 
支持 观点 的 细节 


© 你 如 何 判断 这 是 主要 观 
点 还 是 细节 ? 

* 检查 一 下 这 页 中 的 其 他 
言 息 能 否 表达 这 和 句 话 的 部 
分 意思 。 

* 检查 一 下 这 和 句 话 是 否 支 
持 了 本 页 中 的 其 他 信息 。 


.他 们 讲述 关于 家 族 历史 


的 故事 。 
CINE RRA SE 
召唤 亡灵 。 


i 


. 他 们 前 往 家 族 的 得 地 
行 


£ 
2 


目标 8 


适用 对 象 


阅读 水 平 
J 及 更 高 


文本 类 型 
说 明 性 


目标 技能 
a, 


确定 重要 性 


O 


延伸 阅读 : 
Navigating Nonfiction 

in Expository Text: 
Determining Importance 
and Synthesizing ( Calkins 
and Tolan, 2010¢ ) 
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适用 对 了 象 


陪读 水 平 
J 及 更 高 


文本 类 型 


a 


说 明文 


A 


延伸 阅读 : 

The Nonfiction Now 
Lesson Bank, Grades 
4-8: Strategies and 
Routines for Higher- 
Level Comprehension 
in the Content Areas 
( Akhavan, 2014 ) 
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策略 纵览 全 广 名 和 视 
资料 。 向 自己 提问 :“ 这 -文本 看 起 来 主要 写 的 是 什么 ? ”有 了 想法 


， 重 所 关注 那些 醒目 的 内 容 ， 比 如 标题 、 书 名 和 视觉 


f 
之 后 ， 回 过 头 阅读 整个 文本 ， 看 看 其 中 陈述 的 事实 是 否 符合 你 总 结 
的 那个 主要 观点 。 读 完全 文 之 后 ， 基 于 你 所 知 的 新 信息 ， 对 主要 
点 进行 修正 和 完善 


网 
S 


o 


使 用 建议 你 可 以 让 学 生 在 阅读 一 本 书 之 前 浏览 目录 ， 借 此 了 解 一 
本 书 的 主要 内 容 ; 你 也 可 以 根据 文本 的 难度 对 本 策略 进行 调整 
来 概括 主要 观点 或 主题 。 


训练 提示 语 
s 浏览 整 页 内 容 ， 告 诉 我 你 看 到 了 些 什 么 。 

© 把 所 有 的 视觉 资料 整合 起 来 看 ， 你 认为 这 一 文本 大 致 讲 的 是 什么 ? 
© 你 看 到 的 这 些 标题 共同 指向 什么 (主题 或 观点 ) ? 

© 用 文本 中 的 事实 来 证 明 这 就 是 主要 观点 。 

© 读 完 事实 再 来 看 这 一 文本 的 主要 观点 ， 你 的 想法 有 变化 吗 ? 

s 喝 ， 这 看 起 来 并 不 太 符 合 这 一 文本 的 主要 观点 ， 请 你 整合 已 知 信 
息 ， 修 正 一 下 原来 的 想法 。 

© 把 所 有 视觉 资料 整合 起 来 看 ， 想 想 这 


-文本 大 致 讲 的 是 什么 内 容 。 


WIE ns 


THAD Sif ® 
ava RHEE Fe 


主题 名 讲 了 关于 
偷 错 由 问题 ， 


策略 每 读 完 一 个 段落 或 一 小 部 分 ， 停 下 来 想 一 想 : 如 何 用 自己 的 语 
言 来 表述 读 到 的 信息 ? 在 空白 处 做 些 笔记 ， 在 读 完 整 篇 文章 后 ， 回 


过 头 来 看 看 空 


白 处 的 笔记 ， 并 思考 : 整 篇 文章 讲 的 是 什么 ? 


使 用 建议 许多 习惯 于 阅读 故事 书 的 阅读 者 刚 开 始 阅 读 说 明文 时 都 
会 有 速度 过 快 的 问题 。 阅 读 说 明文 时 ， 阅 读者 应 该 有 意识 地 放 慢 速 
度 。 本 市 的 策略 可 以 让 阅读 者 停 下 来 将 文本 分 成 几 部 分 ， 在 继续 阅 


读 下 文 之 前 检验 自己 是 否 理解 了 上 一 部 分 的 意思 。 


这 一 策略 还 能 培 


养 阅读 者 整合 信息 的 能 力 。 通 过 不 断 的 停顿 ， 阅 读者 可 以 对 少量 信 


妨 进 行 整合 ， 


训练 提示 语 
* 在 这 里 停顿 ， 做 些 笔记 。 


而 非 一 口气 读 完 整个 文本 后 再 考虑 主要 观 皮 是 什么 。 


尔 刚刚 读 的 这 一 段 话 要 表达 的 最 重要 的 信息 是 什么 ? 


用 你 自己 的 话 表达 出 来 。 

不 要 跟 作者 使 用 一 样 的 语言 ， 用 你 自己 的 话说 出 来 。 
回头 看 看 你 的 笔记 。 

整 篇 文章 是 关于 什么 的 ? 


尔 陈 述 的 主要 观点 基本 上 将 读 到 的 全 部 信息 都 考虑 进去 了 ! 


”看 来 ， 放 慢 速 度 能 够 帮 你 更 好 地 在 阅读 中 思考 主要 观点 是 什么 。 


适用 对 象 


阅读 水 平 
L 及 更 高 


文本 类 型 


非 虚构 类 
(文章 ) 


目标 技能 
确定 重要 性 ， 
改 述 ， 整 合 


延伸 阅读 : 
Strategies That Work: 
Teaching Comprehension 


for Understanding and 


Engagement ( second 
edition, Harvey and 


Goudvis, 2007 ) 
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适用 对 得 


阅读 水 平 
L 及 更 高 


文本 类 型 
非 虚构 类 
(文章 ) 


目标 技能 


延伸 阅读 : 

Reading Nonfiction: 
Notice & Note Stances, 
Signposts, and Questions 
(Beers and Probst, 2016 ) 
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策略 每 读 完 一 个 段落 或 一 小 部 分 ， 停 下 来 想 一 想 : 我 脑海 中 出 现 了 
怎样 的 画面 ? 动手 画 一 幅 草 图 。 读 完整 篇 文章 之 后 ， 回 过 头 来 看 看 
草图 ， 并 问 自己 : 整 篇 文章 主要 讲 的 是 什么 ? 


示例 (大声 朗读 《珊瑚礁 的 困境 》 的 第 一 段 。) 我 正在 画 一 片 珊瑚 礁 。 
这 里 或 许 应 该 画 一 个 对 话 气泡 ， 里 面 写 着 : 噢 ! 不 ! “我 打算 画 一 
条 分 隔 线 ， 然 后 读 下 一 段 。( 大 声 朗 读 下 一 段 。) 我 打算 画 一 些 珊瑚 礁 ， 
并 把 大 部 分 地 方 涂 黑 ， 以 此 来 表现 仅 有 8% 的 珊瑚 礁 是 健康 的 ， 绝 大 
部 分 已 经 死 了 。 接 着 我 要 再 画 一 条 分 陋 线 ， 然 后 读 下 一 段 文 字 ， 看 
看 我 还 能 画 些 什么 。( 大 声 朗 读 下 一 段 。) 读 完 这 一 段 我 明白 了 ， 水 污 
染 、 过 量 捕捞 和 高 温 对 珊瑚 礁 造成 了 伤害 。 我 要 画 一 个 废弃 的 塑料 
瓶 、 一 根 鱼 竿 和 一 个 显示 高 温 的 温度 计 。 现 在 我 回 过 头 去 看 这 些 草 
图 ， 我 可 以 从 中 得 出 结论 : 这 篇 文章 写 的 是 濒临 灭绝 的 珊瑚 礁 面临 
的 危机 及 造成 危机 的 原因 。 


训练 提示 语 

:在 这 里 停 一 下 。 

“你 脑海 中 出 现 了 怎样 的 画面 ? 

“ 停 下 来 ， 画 出 你 脑海 中 的 画面 。 

“回头 看 看 你 的 草图 。 这 篇 文章 主要 讲 的 是 什么 ? 

“ 先 考虑 好 你 要 读 多 少 页 再 画 下 一 张 草图 。 

= 我 知道 你 为 什么 画 这 幅 草图 一 一 它 与 文章 里 的 信息 相 匹 配 。 


用 草图 表现 一 段 内 容 


ARRAS FE BAG, 
男人 和 女人 、 富 人 和 穷人 的 
款式 稿 有 不 同 . 


美国 学 生 人 阅读 技能 训 纤 


策略 阅读 者 认为 的 主要 观点 与 作者 认为 的 主要 观点 可 能 并 不 一 致 。 
首先 把 你 自己 认为 的 主要 观点 写 下 来 ， 再 把 你 认为 作者 想 着 重 表达 
的 观点 写 下 来 。 回 过 头 去 读 文本 ， 看 看 文 持 哪 种 观点 的 细节 更 多 。 


训练 提示 语 

你 认为 主要 观点 是 什么 ?有 哪些 事实 能 证 明 这 个 观点 ? 

s 作者 (在 标题 / 主题 句 / 前 言 里 ) 陈述 了 主要 观点 吗 ? 把 支持 观 
点 的 事实 罗列 出 来 。 

文中 有 哪些 细节 支持 这 个 观点 ? 

© 让 我 们 来 看 看 这 是 不 是 文本 想 表达 的 主要 观点 。 文 中 描写 的 大 部 
分 细节 是 否 能 支持 这 个 观点 ? 

© 你 的 观点 与 你 所 认为 的 作者 的 观点 有 何不 同 ? 你 如 何 检验 哪个 才 
是 这 段 话 / 这 一 页 / 这 本 书 想 要 表达 的 主要 观点 ? 


我 认为 主要 观点 是 : 水 是 地 球 
上 珍贵 则 资源 之 一. 

而 作者 认为 : 我 们 应 当 节 约 
用 水 . 


细节 

1. 我 们 身体 曲 3/4 星 由 水 移 成 曲 . 
2 水 能 用 来 做 下、 清洗 5H 
oo Aw. wet. 刷牙 
Fost. 

2 MB Raate + Hye E Elk. 
4 水 在 减少 . 


-本 KF 
文本 类 型 


说 明 性 或 叙事 
性 非 虚构 类 


目标 技能 


A 


延伸 阅读 : 
Strategies That Work: 
Teaching Comprehension 
for Understanding and 
Engagement ( second 
edition, Harvey and 


Goudvis, 2007 ) 
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=) 8.10 


适用 对 象 


阅读 水 平 
M 及 更 高 


文本 类 型 
说 明 性 或 叙事 
性 非 虚构 类 


目标 技能 

对 照 与 比较 ， 
合 ， 推断 ， 

确定 重要 性 


A 


延伸 阅读 : 
Independent Reading 
Assessment: Nonfiction 


series ( Serravallo, 2013a ) | 
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策略 搜集 两 三 本 关于 同一 个 主题 的 书 ， 你 会 发 现 不 同 的 作者 有 不 同 
的 观点 。 整 理 不 同 作 者 的 想法 ， 然 后 通过 思考 “对 于 作者 们 表达 的 
这 些 观点 ， 我 有 什么 想法 ?“ 形成 自己 的 观点 。 也 许 你 会 觉得 其 中 的 
某 个 观 氮 很 吸引 人 、 很 有 说 服 力 或 很 有 逻辑 ， 也 许 你 更 倾向 于 把 两 


种 不 同 的 观点 结合 起 来 看 待 问题 。 


示例 RANET AKRI Et» (Sharks, Simon, 2006) 和 
FERREE <A> (Shark Attack! Dubowski, 2009) 。 单 看 两 
本 书 的 封面 ， 你 也 许 会 想 :“ 呀 ! 咨 鱼 真 可 怕 。 我 起 初 也 是 这 么 认为 
的 ， 但 后 来 读 完 了 两 本 书 ， 我 发 现 两 个 作者 在 呈现 信息 的 方式 上 稍 
有 不 同 。 西 蒙 的 书 开 篇 就 说 ， 人 们 通常 认为 次 鱼 是 一 种 险恶 的 生物 ， 
日 真相 是 每 年 只 有 极 少 数 效 鱼 会 攻击 人 类 ， 而 且 大 多 数 人 都 能 逃脱 
它们 的 攻击 。 作 者 在 消除 阅读 者 的 恐惧 ， 并 告诉 阅读 者 获 鱼 是 一 种 
令 人 惊奇 的 生物 ， 我 们 会 被 它 深 深 地 吸引 。 而 杜 博 夫 斯 基 的 作品 恰 
恰 相 反 ， 一 开头 就 讲述 了 罗 德 尼 : 福克斯 被 姿 鱼 袭击 的 可 怕 事 件 。 
直到 第 14 页 我 们 才 得 知 袭 击 人 类 的 次 鱼 是 很 军 见 的 。 这 个 作者 似乎 
既 想 引发 我 们 的 恐 慢 感 ， 又 想 陈 述 故 事 的 两 面 性 一 一 一 面 是 效 鱼 的 
慌 怖 之 处 ， 另 一 面 是 效 鱼 极 少 攻击 人 这 一 事实 。 而 我 怎么 看 呢 ? 从 
我 在 这 两 本 书 中 读 到 的 信息 来 看 ， 我 更 赞同 西蒙 的 观点 一 一 次 鱼 是 
迷人 的 。 我 觉得 西蒙 说 服 了 我 ， 因 为 有 这 样 一 些 细节 描写 ， 比 如 …… 
(列举 出 文中 支持 作者 观点 的 细节 描写 。) 


美国 学 生 阅 读 技能 训 缆 


训练 提示 语 


。 对 这 个 主题 ， 这 本 书 持 什么 观点 ? 那 本 书 又 持 什么 观点 ? 
s 这 几 本 书 的 作者 的 观点 有 什么 不 同 ? 
© 你 对 这 些 观 点 有 什么 看 法 ? 
© 你 觉得 哪个 观点 更 有 导 辑 ， 更 能 说 服 你 、 吸 引 你 ? 
s 支持 哪个 观点 的 细节 最 多 ? 


Kus: 火山 不 好 : 我 的 观点 : 
Perera ee | , 挫 煞 城镇 ; :火山 多 数 时 候 是 平静 
的 形成 ; LER; 而 美丽 的 ， 但 有 时 很 
"SP bk URES | "伤害 动物 危险 ; 

形成 小 岛 ; EN ' 火 山 爆 发 会 使 人 们 表 
a 火山 认为 植物 的 生 R E: 


15 
有 
2 
长 提供 条 件 ; E 
KURRA EEE. z 
系 
2 
$ 
火 


统 ， kK URILA ME tkt 
EK; 


si 
CELE: 人 
的 岩浆 熔化 


仅 供 个 人 科研 教学 使 用 ! 
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延伸 阅读 : 

Talk About Understanding: 
Rethinking Classroom 
Talk to Enhance 
Comprehension 

( Keene, 2012 ) 
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MMAR Cf 


策略 专注 于 一 部 分 文本 内 容 。 阅 读 其 中 的 几 段 ， 列 出 几 个 相关 的 事 
实 。 用 你 自 己 的 话说 说 这 段 文字 的 主要 观 点 。 继 续 往 下 读 ， 你 会 搜 
集 到 更 多 的 事实 ， 这 时 你 也 许 需 要 修正 先前 概括 出 的 主要 观点 。 


示例 在 《丛林 》 (Jungles, Podendorf, 1982) 一 书 中 ， 有 一 个 标题 是 
eel 接 下 来 的 儿 页 包含 了 大 量 的 事实 描述 。 读 完 
这 一 部 分 ， 把 所 有 的 信息 整合 起 来 ， 就 会 得 到 这 样 一 些 事实 : 大 多 
sit 长 得 又 高 又 直 ; 大 多 数 植物 在 顶部 开花 ; HEERA E 
延 ; —HSRnA NMS K EON b, HAs ETH, 
而 兰 科 植 物 会 依附 别 的 植物 长 得 很 高 ; 丛林 总 是 绿 的 。 如 果 对 所 有 
的 事实 进行 总 结 ， 我 就 会 说 : 丛林 里 有 各 种 各 样 的 植物 。 也 可 以 说 : 
为 了 能 在 丛林 里 生存 ， 各 种 植物 都 尽 其 所 能 。 


训练 提示 语 - ET 
“OILERS ROA HER IOS a E- S 
知道 了 什么 ? 


。 主要 现 点 支持 观点 由 细节 
= BD coe bona 


So 向 自己 提问 : 
段 话 想 洁 i 诉 我 们 的 观点 是 什么 ? 
wae es 观点 的 ? 


* 共同 说 明 一 个 观 
点 的 是 哪 三 个 事实 ? 
s 这 些 事实 是 如 何 
说 明 这 一 观点 的 ? 


“你 认为 本 文 的 主 — 48. Ai = = ER 
Ee a e ASEuORH 
要 观点 是 什么 ? < ae aT i ee 
作者 列举 的 事实 * RMTIRS Eos 
有 什么 共同 点 ? 添加 到 后 一 gems 


和 
+ be 
Re EEN 


REGEER 
Bard + AIRE 


Be WFE 
让 


* 回头 重读 。 E ae 
* 列 出 三 个 支持 : 

要 观点 的 事实 。 
“用 你 自己 的 话 来 
表述 。 

“你 说 的 是 这 篇 文章 的 主题 ， 它 的 主要 观点 是 什么 ? 

, 你 说 的 是 文中 陈述 的 事实 ， 你 能 我 出 更 多 类 似 的 事实 吧 ? 

© 我 喜欢 你 表达 主要 观点 的 方式 一 一 你 告诉 了 我 “因为 什么 ， 所 以 
RATE o 


* 是 的 ， 这 三 个 事实 


共同 说 明了 一 个 观点 ， 作 者 在 描述 这 三 个 事实 
Ay fel Hef eer d [J 


策略 如 果 文 本 采用 的 是 “问题 一 解决 方法 结构 ”(Problem-solution 
structure) ， 那 么 阅读 者 首先 要 确定 作者 呈现 的 问题 是 什么 ， 然 后 注 
意 作 者 呈现 的 解决 方法 是 什么 。 想 一 想 : 这 种 方法 与 别 的 可 行 方法 
有 什么 不 同 ? 作者 想 要 支持 什么 观点 ? 


示例 《时 代 》 儿 童 版 里 有 一 篇 题 为 《飓风 艾 萨 克 后 的 清理 》(Cleaning 
Up After Isaac, 2012) 的 文章 。 作 者 首先 提出 一 个 问题 : 海湾 地 区 的 
RE pie SE FT ls, FER T ATIS eae 
失 。 作 者 呈现 的 解决 方法 是 : 两 位 总 统 候选 人 都 访问 了 这 个 地 区 

并 给 予 了 帮助 。 为 了 抢修 电力 系统 ， 公 共 部 | IA aara 劳 
动 节 前 的 周末 (美国 劳动 节 为 9 月 的 第 一 个 星期 一 )， 工 人 们 忙 着 清 
eid en gt ee igs 
至 9 月 1 日 ， 那 里 的 生活 已 经 基本 恢复 正常 。 看 完 作 者 描述 的 解决 方 
法 ， 我 会 说 这 篇 文章 的 主要 观点 是 “在 患难 时 刻 ， 人 们 应 该 伸 出 援 
手 ”"。 可 见 ， 找 到 解决 方法 可 能 会 帮助 你 探寻 作者 的 主要 观点 。 在 这 
egal 我 认为 作者 相信 在 遇 到 像 飓 风 艾 萨 克 这 样 的 灾难 时 ， 人 
与 人 的 互相 帮助 十 分 重要 。 


训练 提示 语 

* 指出 这 篇 文章 呈现 的 问题 。 

* 你 能 从 哪里 找到 作者 呈现 的 解决 方法 ? 

= 现在 你 知道 解决 方法 了 ， 说 说 这 部 分 主要 讲 了 什么 
* 想 一 想 作 者 支持 什么 观点 。 


关键 词 图 形 组 织 者 : 
(单个 的 词 〉》: 


问题 

问题 o 建议 Fz [一 
Hà 办 法 ae be? 
wee FF = C | 
所 以 BG 3 
ar ‘oa 
问题 / 答 FE 
SE 


运用 对 象 


阅读 水 平 
M 及 更 高 


文本 类 型 
APA Se 


说 明 性 


目标 技能 
确定 重要 性 ， 


za 
A 


延伸 阅读 : 

Inside Information: 
Developing Powerful 
Readers and Writers 
of Informational Text 
Through Project-Based 
Instruction ( Duke, 
2014 ) 
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=) 8.13 
适用 对 象 


阅读 水 平 
M 及 更 高 


文本 类 型 


说 明 性 


目标 技能 


确定 重要 性 ， 


A 
A 


& 


延伸 阅读 : 

Inside Information: 
Developing Powerful 
Readers and Writers 
of Informational Text 
Through Project-Based 
Instruction ( Duke, 
2014 ) 
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策略 阅读 时 ， 要 注意 文本 是 如 何 组 织 的 。 想 一 想 : 作者 是 先 说 出 自 
己 的 观点 再 用 细节 支持 它 ， 还 是 先 给 出 很 多 细节 再 得 出 一 个 观点 ? 
了 解 文章 的 结构 能 够 帮 你 找到 文章 的 主要 观点 。 


示例 阅读 时 ， 要 注意 文本 呈现 的 三 个 层次 的 信息 。 从 论据 到 理由 、 
从 理由 到 观点 的 流程 能 帮 你 弄 清 作者 的 主要 观点 。 如 果 观 点 很 清晰 ， 
尔 还 可 以 借用 这 个 策略 找到 支持 观点 的 理由 及 证 明理 由 的 论据 。 就 
一 个 文本 而 言 ， 你 是 要 总 结 观点 还 是 寻找 论据 取决 于 文本 的 结构 。 


训练 提示 语 

s 作者 的 观点 是 什么 ? 

支持 这 个 观点 的 理由 有 哪些 ? 

© 支持 这 些 理由 的 论据 有 哪些 ? 

© 总 结 一 下 这 一 部 分 的 信息 。 

© 现在 你 知道 了 文中 所 有 的 事实 ， 将 它们 整合 一 下 ,给 出 一 个 理由 。 
© 这 些 事实 证 明了 这 个 观点 的 正确 性 。 


| 你 是 否 注 意 到 3 
RAR 


题 (如 一 个 人 )， 其 中 包含 一 些 副 主题 (如 信物 的 童年 时 光 、 青 少年 
时 期 的 生活 和 了 晚年 的 成 就 )。 你 可 以 把 每 个 时 间 段 作为 整体 中 的 一 个 
部 分 来 看 待 ， 并 问 问 自己 : 这 一 部 分 大 致 讲 了 什么 ?你 可 以 先 总 结 阅读 水 平 
这 一 部 分 的 观点 ， 然 后 将 每 个 部 分 的 观点 整合 起 来 ， 得 到 整 本 书 的 MEES 
观点 。 


: ; E e 43-44 会 ANS A 二 
策略 在 传记 等 叙事 性 的 非 虚 构 类 作品 中 ， 往 往 会 有 一 个 较 大 的 主 适用 对 象 


使 用 建议 本 章 中 的 大 多 数 策略 都 是 用 来 帮助 阅读 者 理解 说 明 性 非 

虚构 类 作品 的 ， 但 这 个 策略 除外 。 我 经 常 采 用 阅读 虚构 类 作品 的 策 ” ”文本 类 型 

略 来 帮助 学 生 阅 读 叙 事 性 非 虚构 类 作品 。 例 如 ， 在 人 物 传记 中 , 某 SEER 
个 人 物 可 以 被 看 成 虚构 类 作品 里 的 某 个 人 物 ， 有 性 格 特点 、 行 为 动 ”” 构 类 

机 和 困境 。 针 对 这 类 作品 ， 我 会 采用 第 六 章 中 的 策略 进行 教学 。 我 ”一 一 一 
也 许 会 借鉴 第 五 章 中 提 到 的 复述 策略 ， 帮 学 生 复述 某 个 人 物 一 生 当 ”。 目标 技能 

中 的 重要 事件 。 如 果 你 想得到 更 多 阅读 叙事 性 非 虚构 类 作品 的 策略 ， aa 

可 以 参考 那些 针对 虚构 类 作品 的 策略 。 确定 重要 性 


训练 提示 语 

” 第 一 部 分 是 什么 ? 

© 根据 章节 把 整 本 书 划 分 成 几 个 部 分 。 

s 思考 一 下 这 个 人 物 在 这 一 阶段 的 经 历 ， 想 一 想 : 这 个 部 分 的 主要 
观 挟 是 什么 ? 

* 对 于 人 物 的 这 段 生活 经 历 , 作者 的 主要 观点 是 什么 ? 

* 把 各 个 部 分 的 主要 观点 放 在 一 起 ， 想 一 想 : 这 部 传记 的 主要 观 后 


EFA? 
一 一 一 二 2s 
“主题 anes angi 
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The Rhetoric of Teaching: 


Understanding the 
Dynamics of Holocaust 
Narratives in an English 
Classroom ( Juzwik. 
2009 ) 
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策略 在 叙事 性 非 虚构 类 作品 中 ， 
整个 故事 的 重要 性 就 在 于 它们 体现 了 作品 的 主要 观点 。 每 读 


真实 的 故事 ， 


我 们 就 要 反问 自己 : 


ee ae 


FAAM E GRATAS 


中 学 到 了 什么 ?他 有 哪些 性 格 特点 ?作者 为 什么 认为 这 个 人 物 的 经 


历 值得 用 


一 个 故事 写 出 来 ? 我们 能 从 中 借鉴 什么 吗 ? 


示例 在 《抵制 布鲁斯 》(Boycott Blues, Pinkney, 2008) 一 书 中 ， 作 者 


为 我 们 讲述 了 罗 莎 
的 细节 都 是 领袖 们 面临 的 困难 及 他 们 的 斗争 ， 正 如 文 末 所 写 :“ 现 在 
你 知道 永 不 停 软 的 双 脚 的 力 明了 吧 ? 现在 你 知道 这 个 故事 了 吧 ? 再 
! “我 猜 作者 之 所 以 认为 这 个 故事 很 重要 是 因为 : 
是 当年 这 少数 人 的 抗争 ， 使 今天 的 大 多 数 人 得 到 了 更 多 的 自由 。 我 


见 ， 抵 制 布鲁斯 


- 帕克 斯 和 其 他 民权 运动 领袖 的 故事 。 其 中 所 有 


认为 作者 对 先贤 有 种 感激 之 情 。 


训练 提示 语 


* 这 个 故事 为 什么 那么 重要 ? 
= 想 一 想 作 者 为 什么 要 向 我 们 讲述 这 个 故事 。 


© FESR EH Hw 
事 体 现 的 观点 ， 
就 像 读 小 说 那样 。 
= 就 这 个 人 物 / 
故事 来 说 ， 哪 些 
事 比 较 重 要 ? 

= 说 说 你 从 这 
个 故事 中 学 到 了 
KA 


fhseowmea, 我 们 


WZ a a 
T- E, 关于 这 个 人 物 我 已 
经 知道 的 事情 有 哪些 ? 


~ 


IE 的 特 和 


-提问 : nSt Hae Ee 
提问 : 人 物 选 择 不 做 什 
- 提 回 :“ 从 他 f 的 选择 中 

能 孕 到 什么 ? 


策略 文本 的 主要 观点 不 仅仅 是 它 的 主题 。 在 归纳 主要 观点 时 ， 首 先 
应 该 知道 文本 的 主题 是 什么 ) ， 然 后 要 知道 作者 对 这 个 主题 的 描述 
(怎么 样 ? )。“ 对 主题 的 描述 ” 既 可 以 是 一 个 角度 或 观点 ， 也 可 以 是 作 
者 对 这 个 主题 的 看 法 。 


示例 一 个 文本 的 主要 观点 不 仅仅 是 指 这 个 文本 的 主题 。 你 可 以 说 一 
本 书 是 关于 鲸鱼 的 ， 或 者 说 一 本 书写 的 是 动物 的 适应 能 力 ， 或 者 那 
本 书展 现 的 是 美国 中 部 的 庆 视 活动。 你 甚至 不 用 读 就 能 说 出 这 些 ! 
因为 你 从 书 名 就 能 获知 。 但 是 ， 如 果 你 想 弄 明白 主要 观点 ， 就 还 要 
做 些 功课 ， 并 进行 思考 。 作 为 阅读 者 ， 要 想 弄 清 主要 观点 ， 就 需要 
收集 所 有 的 信息 ， 注 意 作者 描写 的 内 容 以 及 他 是 如 何 描写 的 。 接 下 
来 你 要 暂时 放下 文本 ， 问 问 自己 “怎么 样 ?“。 问 题 的 答案 可 能 是 作 
者 写作 的 动机 ， 或 是 作者 对 这 个 主题 所 持 有 的 独特 观点 。 世 界 上 有 
那么 多 关于 同一 主题 的 书 ， 这 一 本 的 独特 之 处 在 哪里 呢 ? 例如 ， 在 
《探索 蚂蚁 : 有 关 动 物 如 何 适应 环境 的 怀 人 事实 》(Exploding Ants: 
Amazing Facts about How Animals Adapt, Settel, 1999) 这 本 书 里 ， 每 
-个 部 分 都 讲述 了 一 种 动物 及 它们 适应 环境 的 有 趣 故事 。 所 以 我 可 
以 说 ， 这 本 书 的 主题 是 “动物 的 适应 能 力 ”"。 围 绕 这 个 主题 ， 作 者 写 
了 哪些 内 容 ? 作者 的 角度 是 怎样 的 ?作者 对 动物 的 适应 能 力 有 什么 
看 法 ? 作者 并 没有 面面俱到 ， 而 只 介绍 了 那些 令 人 作呕 的 适应 方式 ， 
诸如 吸血 、 身 体 肿胀 或 住 在 像 闵 便 里 这 样 恶心 的 地 方 。 作 者 并 没有 
是 到 北极 能 为 了 与 雪 地 融 为 一 体 而 变 成 白色 这 类 并 不 令 人 作 哎 的 事 
例 。 尽 管 作者 提 到 的 事例 很 恶心 ， 我 仍 认 为 作者 觉得 这 些 很 酷 ， 很 
令 人 惊奇 。 我 把 所 有 的 信息 整合 起 来 进行 分 析 ， 得 出 结论 : 尽管 有 
些 动物 的 行为 在 人 类 看 来 很 恶心 ， 但 这 对 它们 的 生存 来 说 至 关 重 要 。 


适用 对 象 


阅读 水 平 
M 及 更 高 


文本 类 型 


非 虚构 类 


目标 技能 
确定 重要 性 ， 
整合 


A 


延伸 阅读 : 


Independent Reading 
Assessment: Nonfiction 
series ( Serravallo, 


2013a ) 
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训练 提示 语 

。 这 本 书 的 主题 是 什么 ? 看 看 书 的 标题 。 
© 这 一 部 分 大 致 写 的 是 什么 ? 

s 你 说 的 是 主题 。 主 要 观点 是 什么 ? 

s 作者 的 写作 角度 或 观点 是 什么 ? 

© 你 认为 对 这 个 主题 作者 想 表达 什么 看 法 ? 


主要 观点 不 只 是 主题 | 
gta? AER 
4? RTAS 
TELLIN 
| ae 
FTE ELIAN 
| ji AR? stam 4 
| ‘he 55 RERA | 
严酷 由 环境 中 


怎么 样 ? 


见 的 物 


闪电 可 能 是 由 党 
它 出 现 得 很 


| 质 构成 的 ， 


频繁 。 


8.17 


策略 阅读 时 ， 试 着 找 出 能 概括 整 页 (或 一 个 部 分 、 一 个 段落 ) 内 容 
的 大 致 含义 的 句子 。 这 句 话 可 能 在 开头 ， 也 可 能 在 结尾 ， 或 隐藏 在 
文章 中 间 。 当 你 觉得 找到 这 句 话 以 后 ， 检 查 一 下 文中 其 他 的 事实 生 
否 支 持 这 个 主要 观点 。 有 时候 ， 并 非 所 有 的 事实 都 支持 这 个 观点， 
但 大 多 数 是 支持 的 。 如 果 你 发 现 大 多 数 事实 并 不 能 支持 这 个 观点 ， 
那 就 要 试 着 重新 找 找 了 。 


示例 非 虚 构 类 文本 中 通常 隐 含 了 一 -名 能 直接 表达 文 草 主要 观 所 的 
句子 。 奇 怪 的 是 ， 我 们 称 这 句 话 为 “主题 名 ， 尽 管 这 句 话 告诉 你 的 
不 只 是 主题 一 一 还 能 告诉 你 关于 这 个 主题 的 一 个 现 点 。 例 如， 在 《从 
林 》 这 本 书 里 ， 有 一 部 分 题 为 “从 林 里 住 的 动物 "。 这 一 部 分 是 以 一 
句 主 题 句 开头 的 :“ 从 林 是 各 种 动物 的 家 。 在 接 下 来 的 内 容 中 都 有 大 
量 的 例子 佐证 这 人 句 话 。 并 非 所 有 作者 都 会 开门 见 end 但 通常 
每 一 部 分 中 都 会 有 一 个 这 样 的 主题 句 帮 你 理解 文 草 的 意 


训练 提示 语 

© 找到 一 句 能 告诉 你 段落 大 意 的 句子 。 

© 我 也 认为 所 有 的 细节 都 与 这 铝 话 有 关系 。 你 找到 了 主题 铝 ! 

© 哪 句 话 看 起 来 像 是 作者 的 主要 观点 ? 

© 现在 继续 阅读 ， 检 查 一 下 是 不 是 每 句 话 都 与 这 个 主要 观点 相关 。 


adie 


阅读 水 平 
M 及 更 高 


文本 类 型 
说 明 性 


目标 技能 
确定 重要 性 


A 


延伸 阅读 : 


Independent Reading 
Assessment: Nonfiction 
series ( Serravallo, 
2013a ) 
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阅读 水 平 
M 及 更 高 


目标 技能 
总 结 


I&A s 


确定 重要 性 


A 


延伸 阅读 : 

The Nonfiction Now 
Lesson Bank, Grades4-8: 
Strategies and 
Routines for Higher- 
Level Comprehension 

in the Content Areas 

( Akhavan, 2014 ) 
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策略 与 你 的 搭档 共同 阅读 文本 中 的 一 大 段 文字 。 讨 论 这 段 文字 的 主 
要 观点 。 尝 试 把 你 读 到 的 所 有 信息 浓缩 成 一 句 话 来 表达 。 请 注意 ,不 
要 一 开始 就 同意 同伴 所 说 的 ， 而 要 以 批判 性 的 眼光 对 待 他 ， 并 确保 
a A eee Le 继续 阅读 并 重复 这 一 过 程 。 


使 用 建议 让 学 生 两 两 组 合 做 这 样 的 练习 。 几 次 之 后 ， 你 就 可 以 放 


手 让 他 们 一 个 人 练习 了 。 你 要 鼓励 他 们 读 一 段 就 停 下 来 讨论 《这 一 


次 可 能 要 ARASH 然后 回 过 头 来 检查 ， 如 果 无 误 再 继续 。 


训练 提示 语 


© Bal 


读 这 一 段 话 。 


= 想 一 想 ， 这 段 话 的 主要 观点 是 什么 ? 


~a 


用 简练 的 语言 来 表达 ， 只 用 一 句 话 。 


s 你 刚才 是 在 列举 事实 。 请 试 着 说 出 这 段 话 的 主要 观点 。 
”你 同意 搭档 的 说 法 吗 ?你 会 怎样 表达 ? 
© 你 们 共同 得 出 了 一 个 主要 观点 ， 这 个 观点 既 清晰 又 简明 。 


BEX #18 


g 段落 /部 分 


EO 


Æl 


{=} 


Ei => 


St IRS aE VE 


通读 全 文 。 想 一 想 : 是 如 何 呈 现 信息 的 ? 文本 的 整 
策略 先 通读 全 文 作者 是 如 何 呈 现 信息 的 ? 文本 的 整体 适用 对 象 


结构 是 怎样 的 ? 然后 回头 想 想 已 知 的 信息 。 结 合 全 文 以 及 文本 和 ata, 
用 一 句 话 概括 主要 观点 。 

阅读 水 平 
使 用 建议 本 策略 建立 在 学 生 对 文本 的 结构 有 所 了 解 的 基础 上 。 在 € MEES 
介绍 结构 的 时 候 ， 你 需要 指出 文本 的 关键 词 。 你 也 许 还 要 介绍 一 些 
图 形 组 织 者 ， 让 学 生 学 会 用 图 形 表示 结构 。 你 可 以 参考 下 页 这 些 带 
有 关键 词 和 图 形 的 图 表 。 但 要 记 住 ， 图 形 组 织 者 本 身 并 不 是 一 种 策 
略 。 你 要 教学 生 如 何 拆 解 信息 ， 并 把 信息 填充 到 图 形 组 织 者 中 。 这 |， 文本 类 型 
听 上 去 或 许 像 8.12 节 “从 间 题 的 解决 方法 中 探寻 作者 的 观点 ” 中 介绍 O 非 虚构 类 
的 策略 。 


示例 如 果 你 确定 了 作者 所 使 用 的 文本 结构 ， 就 更 容易 弄 清文 本 的 目标 技能 

主要 观点 。 例 如 ， 一 篇 文章 是 以 比较 的 方式 组 织 起 来 的 ， 那 么 在 总 整合 

结 主要 观点 的 时 候 就 要 考虑 那 两 个 被 作者 拿 来 比较 的 观点 或 主题 。 

让 我 们 来 看 看 这 本 关于 鲸鱼 和 海豚 的 书 。 如 果 我 只 说 关于 鲸鱼 的 内 

容 ， 那 么 我 只 说 出 了 文章 的 部 分 观点 ， 它 并 非 主 要 观点 。 要 想 完 整 

表达 书 中 的 主要 观点 ， 我 可 以 这 样 说 :“ 鲸 鱼 和 海豚 有 相同 之 处 ， 
它们 都 是 哺乳 动物 。 但 它们 在 饲养 方法 和 体形 大 小 上 有 所 不 同 。 如 
asia 

教训 ， 那 么 我 们 可 以 运用 前 面 学 到 的 关于 主题 的 策略 。 如 果 文 章 

按照 因果 关系 的 结构 来 写 的 ， 比如 榨 索 飓风 形成 的 原因 以 及 它 带 来 

的 后 果 ， 那 么 你 在 提炼 主要 观点 时 就 要 把 原因 和 结果 都 涵盖 进去 。 


训练 提示 语 

“你 提 到 了 原因 和 结 A, 那么 你 陈述 的 主要 观点 就 应 该 包括 “为 什 
么 以 及 “发 生 了 什么 ”。 
“你 提 到 了 “和 氢 事 性 ”， 回 头 想 一 想 ， 关 于 这 个 主题 和 经 验 教训 你 知 
道 些 


TES O 
”这 些 信息 之 间 有 什么 关系 ? | 
O ERAR: 
“信息 是 如 何 组 织 起 来 的 ? Navigating Nonfiction in 
- 看 看 这 些 图 表 ， 哪 一个 符合 这 一 文本 的 信息 呈现 方式 ? Typos terp Teh Oslin 


and Tolan 2010c ) 
Navigating Nonfiction 

in Narrative and Hybrid 
Text ( Calkins and Tolan, 
2010d ) 
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tet ze 


观点 和 细节 


ie w/t 未 
(为 什么 /是 什么 


a 图 形 组 织 才 Ti ohne 
CB 4 b> 个 由 词 ) : = $ 
pri es | eS een. 88 四 一 加 
原因 VV 原因 是 了 
| a p N 结果 是 a E 
ae a | 
ah 
Be 
1 | 
il 
比较 
aA EA > 
词 $] 
CE ADD : iia M 
BR 尽管 
-4 更 少 / 更 多 
za 只 一 方面 
相似 aye 
nee 
相近 
不 同 点 
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AEM 


FHF EIR BE WA 


rs A iii AY eA 


策略 阅读 时 ， 要 注意 作者 写作 的 动机 和 这 一 动机 导致 的 潜在 倾向 。 
首先 通过 书 中 的 作者 简介 了 解 作 者 ， 然 后 基于 他 的 背景 了 解 他 在 这 


个 主题 上 有 过 哪些 研究 成 果 。 在 阅读 的 过 程 中 思考 : 书 中 提 到 了 哪 
些 事实 ， 又 有 哪些 事实 被 忽略 ? 想 一 想 作者 是 否 在 没有 事实 根据 的 
情况 下 使 用 了 一 些 表 达 某 种 观 反 的 语句 。 


示例 《与 鲸鱼 面对面 》(Face to Face with Whales, Flip and Nicklin, 
2008) 一 书 乍 一 看 是 关于 鲸鱼 的 其 中 包含 许多 图 片 及 事实 。 但 我 
好 奇 的 是 ， 作 者 是 否 对 这 一 主题 抱 有 特定 的 观点 以 至 于 影响 其 对 图 
片 及 事实 的 选择 ? 作者 简介 告诉 我 们 ， 两 位 作者 分 别 居 住 在 阿拉 斯 
加 和 夏威夷 ， 这 可 是 两 个 观察 鲸鱼 的 好 地 方 ， 这 使 他 们 有 机 会 成 为 
这 方面 的 专家 。 而 且 我 还 得 知 ， 他 们 已 经 写 了 4 本 关于 这 个 主题 的 书 
了 。 所 有 这 些 都 证 明了 他 们 是 这 一 领域 的 专家 。 在 作者 简介 的 末尾 
我 们 看 到 ， 其 中 一 位 作者 “是 “鲸鱼 的 信任 ”(Whale Trust) 组 织 的 活 
跃 分 子 ， 这 个 组 织 专注 于 鲸鱼 保护 和 相关 的 调研 工作 。 让 我 们 再 深 
究 一 下 : 什么 样 的 人 会 加 入 这 样 的 组 织 呢 ?他 对 这 个 主题 会 有 什么 
样 的 倾向 呢 ? 我 认为 ， 他 是 一 个 热爱 动物 并 且 愿 为 保护 动物 做 一 切 
努力 的 人 。 让 我 们 看 看 书 中 是 否 有 什么 表达 作者 主观 看 法 的 语句 能 
够 体现 这 一 观点 。 我们 看 到 第 5 页 有 这 样 一 句 话 :“ 我 很 荣幸 能 和 鲸 
鱼 一 起 生活 。 在 接 下 来 的 一 页 中 还 有 表达 兴奋 之 情 的 语句 :“ 它 们 游 
起 泳 来 比 我 们 厉害 多 了 。 可 见 作者 丝毫 没有 提 到 那些 会 让 你 对 这 些 
庞然大物 感到 恐惧 的 细节 ， 他 所 提 到 的 细节 和 表达 观点 的 语句 都 让 
你 相信 和 鲸鱼 是 美丽 的 、 令 人 着 迷 的 生物 ， 作 者 的 观点 与 他 的 经 历 十 
分 相符 ! 


适用 对 象 


阅读 水 平 
ORFS 


文本 类 型 
非 虚构 类 


目标 技能 
确定 重要 性 


P 


延伸 阅读 : 


Comprehension Through 
Conversation: The Power 
of Purposeful Talk in 

the Reading Workshop 

( Nichols, 2006 ) 
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> CC eee 


训练 提示 语 

9 关于 作者 ， 你 知道 哪些 信息 ? 

s 作者 的 背景 是 否 透露 了 他 潜在 的 倾向 ? 

s 想 想 书 中 描写 的 内 容 ， 你 觉得 作者 为 什么 会 在 书 中 写 这 些 内 容 ? 
© 你 看 到 表示 作者 主观 看 法 的 词语 了 吗 ? 

s 作者 的 倾向 是 什么 ? 

s 哪些 事实 支持 了 这 个 倾向? 


i) 注音 那些 表达 


AY 观点 曲 词 或 词组 : 
六 
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策略 先 读 文章 的 标题 ， 推 断 文章 的 主题 ， 再 读 文章 的 第 一 段 和 最 后 
一 段 。 想 一 想 : 作者 的 主要 观点 是 什么 ”作者 说 了 些 什么 ?阅读 全 
文 ， 收 集 与 主要 观点 相关 的 事实 及 细节 。 如 果 需 要 的 话 ， 修 正 你 最 
初 概括 的 主要 观点 。 


训练 提示 语 

= 你 认为 作者 对 这 个 主题 的 观点 是 什么 ? 

© 你 是 如 何 知道 的 ? 

© 哪些 词 给 了 你 提示 ? 

9 阅读 第 一 段 。 

” 想 想到 现在 为 止 你 读 到 的 所 有 细节 。 

s 你 说 的 是 文章 的 主题 ， 说 说 作者 对 这 个 主题 的 观点 。 

© 你 根据 刚刚 获得 的 信息 重新 概括 了 作者 的 主要 观点 ， 我 觉得 你 做 
得 很 好 。 

”是 的 ， 这 个 细节 符合 作者 的 主要 观点 。 


——_—_— 
二 ~ 


HER! 


1 间 谅 标题 并 指出 文章 由 主题 :图 


2. 阅 讲师 一 段 和 景 后 一 段 ， O 


2-6. 作者 说 3 些 什么 ? 3 
o? ° 


y ie. KR. K CoD 


适用 对 象 


阅读 水 平 


ORFS 


TAKKA 
KARE 


非 虚构 类 


目标 技能 


确定 重要 性 
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SD 8.22 


j6 FS Ze 


阅读 水 平 
P 及 更 高 


文本 类 型 
非 虚 构 类 


目标 技能 
确定 重要 性 ， 
推断 


A 


延伸 阅读 : 

Inside Information: 
Developing Powerful 
Readers and Writers 

of Informational Text 
Through Project-Based 
Instruction ( Duke, 2014 ) 
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策略 非 虚构 类 作品 并 不 总 是 直接 阐述 事实 。 有 时 作者 也 会 试图 用 观 
点 说 服 你 。 oem 你 就 得 留意 说 服 的 技巧 〈 参 见 下 图 )。 
你 不 仅 要 看 作者 呈现 的 言 轧 ， 还 要 注意 信息 呈现 的 方式 ， 尤 其 是 道 
词 造句 和 作者 的 语气 


训练 提示 语 

a 你 有 没有 看 到 一 些 看 起 来 不 像 事 实 的 内 容 ? 

sa 这 个 信息 是 如 何 被 呈现 的 ? 

© 注意 词语 的 选择 。 

© 那 是 一 个 事实 。 说 出 表达 观点 的 词语 。 

© 留心 作者 站 在 哪 一 边 。 

© 作者 并 不 总 是 直接 陈述 他 的 观点 ， 有 时 你 须要 推断 。 


注意 ! D > 
说 眼 曲 技巧 a 
作者 tF: 
-向 你 提问 | (2) 
2 
` 扮演 你 由 朋友 ; 9e 
-让 你 远离 到 人， 


出 
让 

yi 
LÈ 


策略 一 旦 理解 了 文本 的 主要 观点 ， 
观点 精心 选取 的 这 一 文本 的 视角 。 
持 或 反对 ， 局 内 人 或 旁观 者 )， 
文章 引用 了 谁 的 观点 ， 省 略 了 谁 的 观点 )。 


使 用 建议 这 个 策略 则 在 教学 


选用 


作者 对 哪些 信息 有 所 强调 ， 


体 ， 有 什么 利害 关 


对 哪些 信息 有 
& 系 ， 对 于 文本 呈现 的 信 
们 也 许 会 考虑 自己 要 做 个 局 内 人 还 


你 就 可 以 揣测 作者 用 这 个 主要 


生 以 批判 的 眼光 阅读 非 虚 
这 个 策略 意味 着 把 学 生 教育 成 不 轻信 的 阅读 者 一 一 他 们 会 判断 
五 省 略 ， 作 者 属于 哪个 群 
息 他 们 的 立场 是 什么 。 他 

是 旁观 者 ， 对 文中 的 观点 是 同意 


然后 ， 反 思 自 己 所 处 的 立场 ( 支 
并 分 析 各 种 观点 在 此 文本 中 的 影响 力 


ERIE iit 


什么 作用 ? 


还 是 反对 。 这 个 策略 尤其 适合 批判 地 阅读 非 虚 构 类 文章 或 新 闻 。 
训练 提示 语 

* 关 于 作者 你 知道 哪些 信息 ?这 些 信息 对 了 解 主题 7 

* 想 一 想 这 个 观点 来 源 于 谁 的 视角 。 

= 关于 这 个 主题 ， 你 的 立场 是 什么 ? 


* 对 于 文本 呈现 的 信息 ， 


尔 觉得 自己 是 一 个 局 内 人 还 是 


一 立场 使 你 对 这 一 文本 产生 了 什么 看 法 ? 


* 哪个 观点 看 起 来 影 


旁观 者 ?这 


响 力 更 大 ? 这 使 你 对 这 个 主题 有 什么 看 法 ? 


目标 技能 
确定 重要 性 ， 
推断 ， 评 判 


延伸 阅读 : 

Girls, Social Class, and 
Literacy: What Teachers 
Can Do to Make a 
Difference ( Jones, 2006 ) 
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帮助 阅读 者 理解 非 虚构 类 作品 : 
确定 关键 细节 


寻找 细节 和 寻找 关键 细节 是 有 区 别 的 ， 这 个 区 别 就 在 于 阅读 者 是 否 具备 
确定 重要 性 的 能 力 。 确 定 重 要 性 有 助 于 找到 支持 主题 和 主要 观点 的 细节 。 在 
《有 效 策 略 》(Strategies That Work) 一 书 中 ， 作 者 哈 维和 十 德 维 斯 (Harvey 
and Goudvis, 2000) 写 道 :“ 确 定 重要 性 意味 着 在 阅读 过 程 中 衍 选 出 最 重要 的 信 
息 ， 从 而 突出 主要 观点 ， 排 除 细 枝 未 节 ， 找 到 特定 的 信息 。 教 师 要 帮助 阅读 
者 对 信息 进行 筛选 和 分 类 ， 并 帮 他 们 决定 什么 信息 是 需要 记 住 的 ， 什 么 信息 
是 可 以 忽略 的 。 阅读 者 不 仅 需要 了 解 文本 的 大 意 ， 还 要 对 所 有 信息 进行 分 类 ， 
并 确定 哪些 信息 与 文本 的 主要 观点 相 吻 合 。 正 如 哈 维 和 古 德 维 斯 所 言 :“ 阅 读 
非 虚 构 类 作品 的 阅读 者 如 果 想 从 文本 中 获取 知识 ， 就 要 学 会 判断 文中 哪些 是 
BEAR, 并 记 住 这 些 内 容 。 


确定 关键 细节 并 不 是 要 标注 书 中 所 有 的 词语 ， 而 是 只 突出 那些 与 你 的 阅 
读 目 的 相 吻 合 的 事实 ， 或 上 See. 

请 记 住 : 文本 越 难 ， 寻 找 相关 细节 来 支持 某 个 观点 (或 主题 ) 的 任务 就 
越 具 有 挑战 性 。 在 一 二 年 级 的 读物 中 ， 文 本 内 容 往 往 是 连贯 的 ， 所 以 很 少 出 
现 偏离 主要 观点 的 细节 。 文 本 越 复杂 ， 信 息 密度 越 大 ， 每 一 页 的 信息 量 也 就 
越 大 。 在 这 种 读物 中 ， 并 非 所 有 的 细节 都 与 主要 观点 相 吻 合 。 在 四 五 年 级 的 
SUC 内 容 通常 比较 复杂 ， 包 含 多 个 主要 观点 ， 每 一 页 的 字数 也 增多 了 ， 

还 可 能 会 使 用 文本 特征 〈 参 见 第 十 章 ) 来 增加 额外 信息 ， 从 而 补充 正文 的 内 

这 就 意味 着 阅读 者 需要 对 文本 中 各 个 部 分 的 事实 进行 分 类 。 


O 这 个 目标 是 否 适 合 我 的 学 生 ? 


有 些 学 生 的 思维 方式 是 从 整体 到 部 分 ， 而 另 一 些 学 生 是 从 部 分 到 整体 。 
也 就 是 说 ,一 些 学 生 能 够 暂停 阅读 ,提炼 出 精髓 或 主要 观点 ， 并 浓缩 为 一 句 
活 。 这 类 学 生 在 教师 的 提示 下 也 许 还 能 用 一 些 证 据 论 证 他 们 的 说 法 ， 告 诉 你 
为 什么 他 们 提炼 的 主要 观点 符合 文本 的 内 容 。 另 一 类 学 生 则 会 先 告诉 你 许多 
经 过 筛选 的 信息 ， 再 对 内 容 进行 总 结 〈“ 所 以 我 猜测 这 一 文本 是 关于 ……”)。 他 
们 只 有 在 回顾 完 所 有 的 细节 之 后 才能 提炼 出 主要 观点 。 不 论 学 生 属于 哪 种 类 

尔 都 要 关注 他 们 所 表述 的 主要 观点 或 主题 与 文本 描述 的 细节 之 间 的 关联 
性 。 存 在 以 下 几 种 问题 的 学 生 非常 适合 利用 本 章 提供 的 策略 来 提高 阅读 能 力 : 

。 只 能 找到 一 个 支持 主要 观点 或 话题 的 细节 ， 需 要 在 提示 下 才能 找 出 更 
多 细节 ; 

。 只 能 用 一 部 分 内 容 (比如 只 看 了 一 张 照片 ) 来 支持 主要 观点 或 主题 ; 

© 随意 列 出 一 些 事实 来 支持 主要 观点 或 主题 ， 其 中 一 些 符合 要 求 ， 另 一 
些 并 不 符合 ; 

。 读 完全 文 后 能 提炼 文本 的 主要 观点 ， 但 经 过 提示 才能 说 出 那些 支持 观 
点 或 主题 的 特定 信息 ; 

。 需 要 帮助 才能 确定 哪些 是 最 重要 的 细节 。 

你 需要 一 些 方法 来 评估 学 生根 据 主要 观点 (或 主题 ) 来 确定 关键 细节 
的 能 力 。 leh npc Sb cn 然后 让 他 
说 出 或 写 下 主要 内 容 及 支持 主要 内 容 的 细节 ， 节 最 好 来 自 文章 的 不 
同 段落 和 部 分 ， ee ee ee, 若 想 进一步 了 解 
J BREW SA BAM E, nee Ai SL i: SEAR IPA th I” 


(Independent Reading Assessment: RonBetion series, Serravallo, 2013a) 。 


iim EAR 
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阅读 细节 和 阅读 关键 细节 

有 区 别 的 ， 这 个 区 别 就 在 于 
阅读 者 是 否 具备 确定 重要 性 的 能 
力 。 确 定 关键 细节 并 不 是 要 标注 
书 中 所 有 的 词语 ， 而 是 只 突出 那 
些 与 你 阅读 目的 相 吻 合 的 事实 ， 


— hihi EERE 


仅 供 个 人 科研 
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侣 助 阅读 者 确定 关键 细节 的 策略 一 览 胡 


9.1 比较 新 知 与 已 知 的 信息 
9.2 带 着 好 奇 心 阅读 

9.3 运用 KWL 表 格 

9.4 自我 检验 

9.5 收集 事实 


9.6 不 断 问 自己 : “我 
道 的 ? ” 


9.7 “HR” ( 解锁 ) A “WE” 
(上 锁 ) 


9.8 阅读 、 遮 盖 、 记 忆 、 复 述 
9.9 泛 指 而 非特 指 

9.10 浏览 和 计划 

9.11 为 文本 编码 

9.12 为 文本 解码 

9.13 支持 观点 还 是 增添 趣味 ? 
9.14 放 慢 速度 ， 读 懂 数字 
9.15 做 比较 

9.16 找到 传记 中 的 重要 信息 
9.17 遵循 流程 

9.18 回答 问题 

9.19 了 解 事件 之 间 的 相互 联系 
9.20 统计 数据 和 立场 


是 怎么 知 


A-J 
J 及 更 高 
L 及 更 高 
| 及 更 高 
L 及 更 高 


M 及 更 高 


M 及 更 高 
M 及 更 高 
M 及 更 高 
M 及 更 高 
P 及 更 高 
P 及 更 高 


非 虚构 类 
非 虚构 类 
非 虚构 类 
非 虚构 类 
非 虚构 类 
说 明 性 非 虚构 类 


非 虚构 类 


非 虚构 类 

非 虚构 类 

说 明 性 非 虚构 类 
非 虚构 类 

非 虚构 类 

非 虚构 类 

非 虚构 类 

非 虚构 类 

传记 
流程 型 说 明文 
非 虚构 类 

叙事 性 非 虚构 类 
叙事 性 非 虚构 类 


调动 先 备 知识 ， 
监控 理解 情况 
调动 先 备 知识 
监控 理解 情况 
整合 ， 监 控 理 解 情况 
确定 重要 性 ， 


可 视 化 


总 结 


监控 理解 情况 


总 结 ， 复 述 ， 监 控 理解 情况 
监控 理解 情况 
排序 ， 计 划 ， 
监控 理解 情况 
确定 重要 性 ， 总 结 

确定 重要 性 

可 视 化 ， 监 控 理 解 情况 

可 视 化 ， 监 控 理 解 情况 
确定 重要 性 ， 总 结 

监控 理解 情况 ， 确 定 重要 性 
dele], Eb 

TRAR, HF, Ba 
确定 重要 性 ， 评 判 ， 推 断 


制订 阅读 步骤 


这 本 类 型 


非 虚构 类 


目标 技能 


调动 先 备 知 识 ， 
可 视 化 


A 
延伸 阅读 : 


Comprehension Through 


Conversation: The Power 


of Purposeful Talk in 
the Reading Workshop 
( Nichols, 2006 ) 
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ore HE 
了 做 到 这 一 
进行 比较 ， E Eii 来 。 


不 仅 要 收集 文中 出 现 的 事实 ， 更 要 努力 理解 它们 。 为 
， 你 需要 把 作者 给 出 的 信息 和 你 已 和 I 信息 联系 起 来 


示例 有 些 人 认为 阅读 非 虚构 类 作品 就 是 收集 和 记忆 一 大 堆 事实 。 
就 见 过 这 样 阅读 非 虚 构 类 作品 的 孩子 ， 他 们 手 里 拿 支 笔 ， 把 每 一 

新 的 知识 点 都 抄 在 便利 贴 上 。 但 收集 事实 ens tad 
内 容 。 与 其 把 这 些 内 容 背 下 来 或 事 元 巨细 地 罗列 出 来 ， 不 如 真正 弄 
清 作者 的 意思 。 这 意味 着 有 时 候 你 需要 借助 自己 已 知 的 信息 来 理解 
新 事物 ， 并 试 着 把 新 事物 描绘 出 来 。 例 如 ， 我 正在 读 一 本 关于 效 鱼 
的 书 ， 书 上 说 次 鱼 有 很 多 排 牙 具 。 我 之 前 从 来 都 不 知道 这 一 点 ， 所 
以 这 对 我 来 说 是 一 个 全 新 的 事实 。 我 将 它 与 我 已 知 的 人 类 的 牙齿 进 
行 比较 一 一 我 知道 人 类 的 牙齿 分 为 上 下 两 排 ， 而 且 我 见 过 人 类 牙齿 
留 下 的 咬 痕 ， 所 以 接 下 来 我 就 能 在 脑海 中 描绘 出 上 下 好 几 排 牙齿 留 
F 的 咬 痕 ， 也 能 描绘 出 瘤 鱼 露出 好 几 排 牙齿 的 嘴巴 。 在 这 个 过 程 中 ， 
我 调动 已 有 的 知识 描绘 出 了 我 刚刚 知道 的 新 事物 。 我 相信 我 真 的 理 
解 了 这 个 新 知识 。 


训练 提示 语 
« 想 想 你 已 经 了 解 的 知识 。 
s 想 想 你 正在 学 习 的 内 容 。 


ee ee 
* 它们 有 哪些 共同 点 ? ID- 
© 它们 有 哪些 不 同 之 处 ? APDE OER! 


Me RIEAN. 
| 
| gc * i 


新 学 曲 知 识 Beam 


- 
a 


FR! 


策略 请 抱 着 学 习 的 心态 阅读 。 当 你 读 到 新 信息 〈 事 实 、 数 据 ) 或 
看 到 新 东西 (照片 、 图 表 ) 时 ， 停 下 来 ， 让 信息 沉淀 一 下 ， 然 后 想 : 
“THE! FRM ASAE . 


示例 带 着 好 奇 心 和 兴趣 阅读 ， 你 会 更 容易 理解 和 记 住 新 信息 。 阅 
读 非 虚构 类 作品 与 阅读 虚构 类 作品 稍 有 不 同 ， 当 阅读 非 虚 构 类 作品 
时 ， 你 的 目的 是 理解 其 中 的 事实 、 数 据 、 视 觉 信息 等 等 。 阅 读 的 时 
候 ， 试 着 让 自己 “沉浸 ”在 信息 之 中 ， 想 想 这 些 信息 是 怎样 回答 你 的 
问题 或 满足 你 的 好 奇 心 的 。 当 你 读 到 新 信息 时 ， 你 甚至 可 以 对 自己 
说 “ 哇 ! ”， 以 此 来 表现 你 刚刚 读 到 的 信息 很 有 趣 。 


训练 提示 语 

你 学 到 了 哪些 新 东西 ? 

。 用 这 样 的 句 式 复述 你 刚 学 到 的 内 容 :“ 蛙 ! 我 从 不 知道 ……” 
* 你 了 解 到 了 什么 ? 

© 你 觉得 你 错过 了 什么 ? 

如果 你 无 法 复述 ， 那 就 试 着 重读 一 裔 。 


不 要 只 看 文字 ， 


目标 技能 


=| 


监控 理解 情况 


延伸 阅读 : 
Comprehension Through 
Conversation: The Power 
of Purposeful Talk in 

the Reading Workshop 

( Nichols. 2006 ) 
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zip Ti < 了 | 
A< FH) 


非 虚构 类 


目标 技能 


调动 先 备 知识 


* KWL 表格 的 说 明 
见 文 后 “术语 表 ”。 
编者 注 


A 


延伸 阅读 : 

Reading for Real: Teach 
Students to Read with 
Power, Intention,and 
Joy in K-3 Classrooms 
( Collins, 2008 ) 
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策略 阅读 前 ， 说 出 或 写 下 你 确信 自己 知道 的 信息 、 你 认为 自己 知道 
的 信息 和 你 想 要 知道 的 信息 。 然 后 开始 阅读 ， 学 习 新 知识 。 


示例 若 想 找 出 作者 给 你 的 关键 细节 ， 最 重要 的 是 排除 偏见 和 误解 。 
在 阅读 之 前 ， 你 可 以 想 想 这 个 主题 ， 说 出 或 写 下 你 确信 自己 知道 的 
害 息 、 你 认为 自己 知道 的 信息 和 你 想 要 知道 的 信息 。 有 时 候 你 认为 
自己 对 书 中 涉及 的 主题 有 所 了 解 ， 比 方 说 你 要 读 一 本 关于 蜂 蛛 的 书 ， 
尔 认 为 所 有 的 蝴 蛛 都 有 六 条 腿 ， 所 以 当 书 中 写 着 “ 蚁 蛛 有 八条 腿 ” 的 
时 候 ， 你 或 许 都 不 会 在 意 这 句 话 与 你 的 先 备 知识 有 出 入 。 


训练 提示 语 

你 可 以 这 样 说 :“ 我 不 是 很 确定 ， 但 我 认为 ……” 

* 哪些 内 容 是 你 确信 自己 知道 的 ? 你 为 什么 如 此 确信 ? 

* 关于 这 个 主题 ， 你 还 想 知道 些 什么 ? 

。 你 知道 相关 的 信息 吗 ?你 想 更 深入 地 了 解 哪 方面 的 信息 ? 
。 读 完 这 一 部 分 之 后 你 学 到 了 什么 ? 


| Ldap Kaw BS 
| 新 信息 做 好 准备 ! 


Gets 2 owns: 
Gp" 自己 了 道 由 信息 ; 
o 


y 


EEFE BEA 


策略 当 你 对 读 到 的 信息 感到 困惑 时 ， 停 下 来 说 “ 嗯 ? “， 然 后 回 过 
头 去 重读 一 遍 ， 想 想 自己 为 什么 会 疑惑 。 你 对 事实 有 误解 吗 ? 书 中 
描写 的 事实 与 你 已 知 的 信息 有 矛盾 吗 ? 阅读 时 ， 请 随时 准备 修正 自 
己 的 想法 。 


示例 阅读 非 虚构 类 作品 时 ,会 有 一 大 堆 信 息 向 你 扑 来 ， 对 此 你 要 做 
好 准备 。 许 多 阅读 者 在 读 非 虚构 类 作品 时 都 常常 会 放 慢 速度 ， 让 大 
脑 有 足够 的 时 间 来 接受 新 信息 ， 并 监控 自己 对 内 容 的 理解 情况 。 除 
非 你 真 的 读 懂 了 内 容 ， 否 则 你 在 做 的 就 不 是 真正 意义 上 的 阅读 ! 如 
宁 你 有 不 明日 的 地 方 ， 那 就 一 定 要 重新 读 一 读 。 试 着 和 弄 清 楚 你 为 什 
么 会 感到 困惑 ， 并 在 继续 阅读 之 前 解 开 内 心 的 疑惑 。 


训练 提示 语 

© 你 对 此 有 什么 疑惑 ? 

* 你 在 疑惑 什么 ? 

© 回头 重新 读 一 遍 。 

© 你 刚刚 读 的 内 容 修正 了 你 以 前 的 认 知 吗 ? 

© 基于 你 刚刚 读 到 的 内 容 ， 你 党 得 你 第 一 次 读 的 时 候 理解 得 不 对 吗 ? 


文本 类 型 
非 虚构 类 


BMRA 


监控 理解 情况 


A 


延伸 阅读 : 
Reading for Real: Teach 
Students to Read with 
Power, Intention,and 
Joy in K-3 Classrooms 
( Collins, 2008 ) 
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适用 对 家 


阅读 水 平 
不 限 


文本 类 型 


非 虚构 类 


目标 技能 


合 ， 
监控 理解 情况 


& 


延伸 阅读 : 

Reading for Real: Teach 
Students to Read with 
Power, Intention, and 
Joy in K-3 Classrooms 
( Collins, 2008 ) 
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策略 读 完 书 的 一 部 分 之 后 ， 回 想 并 复述 你 读 过 的 内 容 非常 有 必要 。 
通过 列举 事实 的 方式 收集 事实 。 你 可 以 这 样 说 :“ 从 这 一 页 (或 一 部 
分 ) 中 我 学 到 了 ……” 


示例 在 非 虚构 类 作品 里 ， 事 实 会 像 雷 暴 中 的 雨点 一 样 迅速 而 密集 
地 扑面 而 来 ! 你 要 确保 自己 时 刻 追 踪 了 解 到 的 全 部 信息 ， 这 很 重要 。 
为 了 不 遗漏 信息 ， 你 可 以 经 常 暂停， 把 了 解 到 的 事实 收集 起 来 。 读 
完 一 个 部 分 之 后 ， 我 会 选择 暂停 ， 而 非 直接 跳 到 下 一 个 部 分 。 我 要 
检验 自己 能 否 一 个 接 一 个 地 复述 刚刚 读 过 的 事实 。 有 些 事实 我 会 使 
用 自己 的 语言 进行 复述 ， 有 些 事实 则 会 使 用 作者 的 原 话 。 


训练 提示 语 

© 列 出 你 记得 的 事实 。 

© 你 从 这 一 部 分 中 学 到 了 什么 ? 

s 列 出 你 记得 的 内 容 。 

© 你 说 出 了 文中 讲 到 的 一 个 事实 ， 请 再 列举 一 些 。 
s 是 的 ， 你 列 出 的 所 有 事实 都 来 自 这 个 部 分 ! 


策略 为 了 找到 与 文本 所 呈现 的 主要 观点 相符 的 细节 ， 你 需要 对 细节 
进行 分 类 。 读 完 书 的 一 个 部 分 或 整 本 书 之 后 ， 你 可 以 说 说 它 主 要 讲 
了 什么 ， 然 后 伸 出 手掌 向 自己 提问 :“ 我 是 怎么 知道 的 ?“ 并 用 手指 
数 一 数 ， 看 看 你 能 说 出 文本 中 与 作者 的 观点 密切 相关 的 几 个 细节 。 


使 用 建议 如 果 你 教授 的 是 阅读 水 平 处 于 入 级 至 工 级 的 学 生 ， 可 以 
用 “主题 ”代替 “主要 观点 ” ， 也 就 是 让 学 后 去 找 能 支持 主题 的 细 闻 ， 
而 非 支 持 主 要 观点 的 细节 。 


示例 我 认为 《 古 希 腊 》 ipen Greece, Newman 2010) 这 本 书 的 第 
一 章 写 的 是 ， 虽 然 古 希腊 人 生活 在 数 干 年 前 ， 但 今天 我 们 仍然 能 感 
受到 他 们 的 影响 。( 伸 出 手掌 。) 我 是 怎么 知道 的 ? 书 中 说 ， 我 们 的 法 
律 体系 和 政治 体制 都 起 源 于 古 希 腊 。( 碰 第 一 根 手 指 。) 书 里 还 说 ， 我 
们 在 学 校 里 学 到 的 很 多 科学 知识 也 来 源 十 古 希 腊 。( 碰 第 二 于 
而 且 我 们 今天 用 到 的 建筑 技艺 也 源 于 古 希腊 。( 碰 第 三 根 手指 。) 这 
细节 都 与 这 个 主要 观点 密切 相关 。 


zz 下 


训练 提示 语 
* 请 陈述 你 的 观点 。 
* 说 出 符合 主要 观点 的 细节 。 


a 解释 一 下 你 是 如 何 一 
知道 的 。 Bab, 但 是 …… 


* 这 些 细节 与 主要 观 


点 有 什么 联系 ? 你 是 怎么 知道 曲 ? 
。 解释 一 下 它们 之 间 
的 联系 。 gp 细节 


文本 类 型 


说 明 性 非 虚 
构 类 


O 


延伸 阅读 : 


Inside Information: 


Developing Powerful 


Readers and Writers 


of Informational Text 
Through Project-Based 


Instruction ( Duke, 
2014 ) 


283 


适用 对 了 象 


阅读 水 平 


不 限 


文本 类 型 


非 虚构 类 


目标 技能 


监控 理解 情况 


& 


延伸 阅读 : 
Reading & Writing 
Informational Text in the 
Primary Grades ( Duke 
and Bennett—Armistead, 
2003 ) 
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策略 读 完 每 句 话 都 想 一 想 ， 自 己 是 读 懂 了 【(“ 味 ”一 一 解锁 ) 还 是 一 


头 雾 水 (“ 叶 " 一 一 上 锁 )。 继 续 往 下 阅读 ， 你 应 该 会 感觉 到 “ 味 、 味 、 
味 "。 如 果 你 碰 到 一 个 “ 味 ， 就 赶紧 回头 重读 ， 直 到 自己 理解 了 。 


训练 提示 语 

© 你 读 懂 了 吗 ? 

© 在 继续 解读 之 前 ， 请 自我 检验 。 

© 你 明白 这 个 意思 了 吗 ? 有 没有 听 到 一 声 “ 味 ”? 
© 你 不 明白 吗 ? 回头 重读 一 遍 。 

s 你 要 确保 自己 真 的 理解 了 ! 

* 请 一 边 读 一 边 反 思 。 


We. Be BS. 


Q&Q 


aT 
E“ OF"? 


( 二 


4% Fiz 


of 到 了 
-E'M 2 


你 明白 了 吗 ? 


策略 读 一 段 文字 ， 尽 可 能 地 集中 注意 力 把 它 记 下 来 (可 以 默读 )， 
然后 用 手 或 便利 贴 庶 住 这 段 文字 。 说 出 你 记 住 的 内 容 (可 以 偶尔 偷 
看 一 下 ) 。 继 续 阅 读 下 一 段 文字 ， 并 重复 这 个 过 程 。 


教学 提示 这 是 学 生 开 始 进行 文本 分 析 后 ， 我 最 喜欢 教授 给 他 们 的 
策略 之 一 。 阅 读者 可 以 随时 使 用 这 一 策略 来 监控 理解 情况 。 分 析 文 
本 时 ， 有 些 学 生 并 没有 真正 理解 文章 的 意思 ， 只 是 匆匆 抄 下 其 中 的 
信息 。 让 他 们 遮 住 内 容 再 复述 或 记录 能 迫使 他 们 更 好 地 理解 文本 信 
息 ， 并 学 会 用 自己 的 话 进行 描述 。 我 还 发 现 ， 要 求学 生 在 不 看 书 的 
情况 下 复述 内 容 会 提高 他 们 的 阅读 专注 力 。 


训练 提示 语 

。 阅读 文章 ， 然 后 遮 住 它 。 

。 复述 你 读 到 的 内 容 。 

© 你 可 以 偷 看 一 下 ! 

”不 确定 吗 ? 现在 拿 开 遮挡 物 ， 再 读 一 遍 文章 。 当 你 觉得 自己 记 住 
了 的 时 候 ， 再 次 遮 住 文章 。 

© 你 一 定 要 在 阅读 的 时 候 思考 ， 以 确保 理解 了 它 。 

* 复述 读 到 的 内 容 。 


青 烧 你 谅 曲 内 容 


第 二 步 : Gm! ER 
Rad. BL! of > 
aus: Bi! L) 


Bie ”目标 9 


适用 对 象 


阅读 水 平 
不 限 


文本 类 型 


非 虚构 类 


目标 技能 
总 结 ， 复 述 ， 
监控 理解 情况 


延伸 阅读 : 
Revisit, Reflect, Retell: 
Time-Tested Strategies 
for Teaching Reading 
Comprehension ( Hoyt, 
2008 ) 


285 


非 虚构 类 


目标 技能 


监控 理解 情况 


A 


延伸 阅读 : 

Inside Information: 
Developing Powerful 
Readers and Writers 

of Informational Text 
Through Project-Based 
Instruction ( Duke, 2014 ) 
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策略 非 虚构 类 作品 中 提 到 的 事物 通常 泛 指 某 一 类 事物 ， 而 非特 指 某 
一 个 事物 。 阅 读 时 ， 请 确保 自己 理解 作者 是 怎样 描述 一 般 性 事实 和 
诠释 信息 的 。 


示例 在 一 本 故事 书 中 ， 当 你 看 到 “狮子 ”这 个 词 时 ， 它 通常 特 指 某 
一 头 狮 子 ， 有 时 候 这 头 狮子 的 名 字 就 叫 “狮子 ， 就 像 富 言 故事 《 狮 
子 与 老鼠 》(The Lion and the Mouse) 中 那样 。 但 是 ， 在 非 虚 构 类 作 
品 中 ， 同 样 的 词语 “狮子 ”并 不 特 指 某 一 头 狮 子 ， 而 泛 指 狮子 这 一 种 
动物 。 例 如 在 “狮子 经 常 和 同伴 一 起 捕猎 ”这 向 话 中 ,“ 狮 子 ” 并 不 
特 指 某 一 头 狮子 ， 而 泛 指 任意 一 头 狮 和子， 或 指 代 所 有 狮子 。 


训练 提示 语 

© 说 说 你 从 这 个 事实 中 学 到 了 什么 。 

© 这 个 事实 是 关于 什么 事情 或 事物 的 ? 

s 这 个 事实 适用 于 什么 / 哪些 事物 ? 

s 这 个 词 是 特 指 某 一 个 事物 还 是 泛 指 某 一 类 事物 ? 

s 作者 是 在 哪 种 情况 下 使 用 这 个 词 的 ? ( 指 着 一 个 名 词 。) 你 能 画 出 
来 吗 ? 


IF fe aE E Ha E fE 
PHS id 


4545 


美国 学 生 阅 读 技能 训练 


策略 首先 浏览 全 文 或 一 个 段落 ， 看 看 作者 是 如 何 组 织 和 呈现 信息 


的 。 然 后 ， 计 划一 下 你 要 如 何 读 取信 息 。 最 后 ， 按 照 计 划 阅 读 。 读 
完 后 ， 看 看 你 列 出 的 计划 对 理解 文本 是 否 有 帮助 。 按 照 这 个 方式 继 


续 阅读 下 一 段 内 容 。 


示例 有 时 候 ， 在 非 虚 构 类 作品 中 ， 每 一 页 都 密密麻麻 地 塞 满 了 信 


Cr 


U 这 里 一 些 字 ， 那 里 几 幅 图 ， 这 里 一 个 表格 ， 那 里 一 张 地 图 …… 


你 就 像 进 了 迷宫 。 要 想 找到 出 路 ， 就 得 先 制订 阅读 计划 。 这 可 以 帮 
你 从 文本 中 抽 离 出 来 ， 看 看 首先 应 该 读 什 么 。 有 些 人 喜欢 先 读 视觉 


信息 再 读 文字 ; 另 一 些 人 喜欢 先 看 标题 有 


了 读 他 们 想 要 了 解 的 部 分 ; 


还 有 些 人 喜欢 先 读 文字 ， 再 用 图 片 来 验证 他 们 读 到 的 文字 。 无 论 你 


属于 哪 种 人 ， 人 制订 阅读 计划 都 能 帮 你 找到 属于 自己 的 阅读 方式 。 完 


成 一 个 阅读 计划 之 后 ， 你 要 想 想 它 对 你 的 阅读 有 什么 帮助 ， 并 以 此 


为 基础 为 接 下 来 的 阅读 制订 新 计划 。 


训练 提示 语 

。 你 打算 首先 读 什么 为 什么 ? 
© 你 按照 计划 先 读 了 视觉 信息 。 
答 验 你 读 过 的 视觉 信息 。 


s 读 第 一 部 分 ， 让 我 们 看 看 这 个 计划 对 你 是 否 有 帮助 。 


现在 你 要 读 文 字 了 ， 边 读 边 用 文字 


© 现在 你 读 完了 这 一 部 分 ， 你 会 用 同样 的 方式 读 下 一 个 部 分 吗 ? 


”浏览 和 计划 


太空 中 的 女性 
| 


| ESR EFR, 
世界 首位 女性 宇航 员 ， 
| 1963 年 


太空 旅行 对 男性 和 女性 
的 物理 影响 是 一 样 的 。 物 理 
影响 包括 失重 造成 的 身体 变 
化 ， 比 如 : 


母亲 。 


女性 宇航 员 简 史 


RENE- EHAA 
应 是 首位 进入 太空 的 教师 。 
她 本 应 于 1986 年 乘 “挑战 者 
号 ”进入 太空 。 

然而 发 射 不 到 2 分 钟 ， 
“挑战 者 号 ”航天 飞机 就 在 
空中 爆炸 了 。 克 里 斯 塔 ' 麦 
| 考 利夫 已 婚 并 有 两 个 孩子 
空 母 亲 
众 话题 她 是 两 个 孩子 的 


EAA 
"成 为 公 


为 公 


1963 年 : 苏联 第 
| | 一 次 将 女性 宇航 | 
员 送 入 太空 。 


。 队 内 功能 下 降 ; 

+ 宇宙 射线 造成 的 健康 
险 ; 

温度 带 来 的 风险 ; 


1983 年 : 美国 第 | 
一 次 将 女性 字 航 
员 送 入 太空 


> 
2012 年 : 中 国 第 
一 次 将 女性 宇航 | 
员 送 入 太空 


适用 对 象 


阅读 水 平 
J 及 更 高 


文本 类 型 


说 明 性 非 虚 
构 类 


目标 技能 
排序 ， 计 划 ， 
制订 阅读 步 又 


A 


延伸 阅读 : 


Reading for Real: Teach 


Students to Read with 
Power, Intention, and 
Joy in K-3 Classrooms 
( Collins, 2008 ) 
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适用 对 象 


阅读 水 平 
L 及 更 高 


文本 类 型 
非 虚构 类 


目标 技能 
监控 理解 情况 


& 


延伸 阅读 : 
Comprehension 
Intervention: Small- 
Group Lessons for the 
Comprehension Toolkit 
( Harvey, Goudvis, and 
Wallis, 2010 ) 
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| 
| 


策略 读 一 段 文字 ， 想 一 想 : 刚才 读 的 内 容 是 什么 ? 是 不 是 该 做 些 笔 
记 来 帮助 记忆 ? 把 作者 的 文字 转化 成 符号 来 帮助 自己 记忆 。 这 些 符 
号 能 帮 你 快速 回顾 读 过 的 内 容 。 这 一 策略 对 阅读 包含 大 量 信息 的 非 
虚构 类 作品 而 言 非常 重要 。 


教学 提示 你 也 许 需要 向 学 生 介绍 一 套 特定 的 符号 系统 ， 或 在 读书 
的 过 程 中 让 他 们 自己 发 明 一 套 系统 。 到 底 采 取 哪 一 种 方式 ， 取 决 于 
学 生 的 年 龄 以 及 他 们 能 否 熟 练 地 用 符号 对 文本 进行 注 记 。 


训练 提示 语 

“ 想 一 想 你 刚才 读 的 内 容 。 你 可 以 用 什么 符号 提示 自己 呢 ? 
© 查阅 符号 表 。 你 打算 如 何 给 这 一 部 分 文章 编码 ? 

s 只 读 一 段 ! 停 下 来 做 些 笔记 。 

* 思考 一 下 文本 内 容 。 你 打算 如 何 编码 ? 

* 看 着 你 记录 的 符号 ， 回 忆 你 刚才 读 到 的 内 容 。 

© 在 阅读 下 一 段 之 前 ， 确 保 你 已 经 理解 这 一 段 了 。 


=> H 
-3 选择 一 个 符号 
BGseeX parh? 


FIYAT 
Pae a E PT 


美国 学 生 阅 读 技能 训练 


策略 回头 读 你 编 过 码 (编码 方式 参见 9.11 节 “为 文本 编码 ”) 的 一 个 
文本 。 你 可 以 把 这 些 符号 作为 解读 出 更 多 文本 信息 的 跳板 。 回 忆 一 
Bz 你 当时 为 什么 会 使 用 这 些 符号 ?快速 用 一 个 词 或 词组 概括 你 的 


示例 (向 学 生 示 范 你 是 如 何 回顾 一 个 符号 所 代表 的 意思 的 ， 比 如 星 
号 。 大 声 把 你 的 想法 说 出 来 .)“ 我 为 什么 觉得 这 一 部 分 重要 呢 ? “ 
(快速 写 下 一 个 短语 来 说 明 原 因 ， 然 后 寻找 下 一 个 符号 ， 或 许 它 是 个 
问号 。) 这 里 我 有 疑问 。 但 我 继续 往 下 读 ， 找 到 了 这 个 问题 的 答案 。 
我 要 把 这 个 重要 的 信息 记 下 来 ， 因 为 我 刚刚 对 此 提出 过 疑问 。 


训练 提示 语 

© 回顾 你 记 下 的 符号 所 代表 的 意思 ， 你 想 要 记录 点 儿 什 么 吗 ? 
* 把 这 个 符号 转化 为 短语 。 

。 不 要 把 作者 写 的 所 有 信息 都 记录 下 来 ， 只 记录 最 重要 的 信息 。 
”你 在 这 里 记 下 的 重要 信息 是 什么 ? 

* 做 得 好 ， 你 只 用 一 个 短语 就 把 自己 的 想法 记 下 来 了 。 


适用 对 象 


l ARKE 


L 及 更 高 


文本 类 型 
非 虚构 类 


目标 技能 
确定 重要 性 ， 
总 结 


=A 


& 


延伸 阅读 : 


Comprehension 
Intervention: Small- 
Group Lessons for the 
Comprehension Toolkit 
( Harvey, Goudvis, and 
Wallis, 2010 ) 
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阅读 水 平 
L 及 更 高 


WH KR 
文本 类 型 


非 虚构 类 


目标 技能 
确定 重要 性 


P 


延伸 阅读 : 

The Comprehension 
Toolkit: Language and 
Lessons for Active 
Literacy, Grades 3—6 
( Harvey and Goudvis, 
2005 ) 
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策略 当 你 读 到 一 个 事实 时 ， 停 下 来 问 自己 : 这 个 事实 能 否 支持 这 篇 
文章 、 这 一 段 或 这 本 书 的 主要 观点 ? 如果 答 案 是 否定 的 ， 那 么 作者 
引用 这 个 事实 可 能 是 为 了 增添 趣味 性 ， 而 不 是 为 了 支持 主要 观点 。 


示例 判断 一 条 信息 是 不 是 关键 信息 ， 要 看 它 是 不 是 与 作者 想 表达 的 
主要 观点 有 紧密 联系 。 在 大 多 数 非 虚构 类 作品 中 ， 每 一 页 都 充满 了 关 
键 信 息 。 当 然 也 有 让 人 吃惊 、 令 人 厌恶 或 引 人 好 奇 的 信息 ， 这 类 信息 
也 很 有 价值 ， 因 为 它们 能 激发 我 们 的 阅读 欲望 ， 提 升 阅 读 参与 度 。 可 
是 ， 当 我 们 去 总 结 一 段 文字 时 ， 我 们 需要 对 信息 进行 分 类 ， 并 且 只 呈 
现 那些 与 主要 观点 有 紧密 联系 的 信息 。 例 如 ， 我 在 一 本 讲 中 世纪 的 书 
里 读 到 一 个 章节 :“ 冷 血 还 是 英勇 ?” 当 我 读 到 “ 圣 女 贞 德 被 控 使 用 巫 
术 ， 并 被 绑 在 木 柱 上 烧 死 时， 我 想 :“ 噢 ， 真 不 敢 相 信 ， 当 时 的 世界 
真 疯狂 ! ”尽管 我 对 这 个 事实 很 感 兴 趣 ， 但 我 仍 要 和 弄 清 它 是 否 重要 ， 
所 以 我 需要 检查 它 能 和 否 支持 主要 观点 。 这 章 的 主要 观点 是 : 虽然 城 
邦 与 骑士 的 时 代 看 起 来 激动 人 心 ， 但 那个 时 代 只 有 少数 人 掌握 权力 ， 
大 部 分 人 都 生活 得 很 艰难 。 圣 女 贞 德 的 事迹 显然 与 主要 观点 有 点 儿 
关联 ， 但 我 认为 这 一 章 里 还 有 与 主要 观点 联系 更 紧密 的 事实 。 我 将 
它 归 为 有 趣 的 信息 ， 因 为 它 对 主要 观点 而 言 并 不 十 分 重要 。 


训练 提示 语 

。 这 个 事实 是 有 趣 的 还 是 重要 的 ? 你 如 何 判断 ? 

. 说 说 它 与 主要 观点 的 联系 。 

。 这 与 主要 观点 有 联系 吗 ? 如果 没有 ， 就 把 它 归 为 有 趣 但 不 重要 的 信息 。 
。 是 的 ， 你 说 得 对 ， 这 是 一 个 有 趣 的 事实 ， 它 与 主要 观点 并 无 关联 。 
© 查看 这 些 事实 。 | j l 
© 你 对 这 个 事实 有 什么 想法 ? 有 趣 的 事实 ，，， 重 要 的 事实 “ 


ger ekert 
naeaoz tn 


iH ik $ gahè- HK? eee, ESE 


| BTRHHBE 手机 袖 俯 微 型 发 报 


| | ROR ME 机。 三 痢 的 原理 
| Pe 


等 锅子 电视 机 比 音 55 年 前 ， 电 视 机 刚 
| | hem LOH 被 发 明 出 来 ， 还 未 
| | Wk ~ 


策略 有 时 候 ， 作 者 会 在 文中 给 出 数字 等 明确 信息 。 你 可 能 需要 花 些 
时 间 才 能 读 懂 这 些 数字 。 停 下 来 想 一 想 : 这 个 数字 说 明了 什么 ? 作 
者 用 这 个 数字 想 要 告诉 你 什么 ?如 何 用 图 像 呈 现 它 ? 你 可 以 在 脑海 
里 构思 图 像 ， 甚 至 用 笔 把 它 快速 地 画 出 来 。 


示例 阅读 非 虚构 类 作品 时 ， 我 们 有 时 需要 将 文字 思维 转化 为 数学 思 
维 ! 作者 用 数字 向 我 们 描述 各 类 事实 ， 如 尺寸 、 规 模 、 距 离 、 数 量 、 
年 龄 、 天 数 等 等 。 匆 匆 看 完 这 些 信 息 似 乎 很 容易 ， 但 别 忘 了 作者 旦 
现 这 些 信息 自 有 其 原因 。 我 们 需要 放 慢 速度 ， 去 理解 这 些 信息 。 例 
如 ， 在 《月 球 》(The Moon, Simon2003) 一 书 里 ， 我 们 从 第 一 页 得 
“月 球 是 宇宙 中 距离 地 球 最 近 的 天 体 ， 它 离 地 球 大 约 有 25 万 英里 ”。 
作为 阅读 者 ， 我 需要 停 下 来 想 想 作者 为 什么 要 引用 这 个 数字 一 一 为 
了 展示 一 段 距离 。 我 试 着 在 脑海 中 想象 这 段 距 离 。 我 知道 我 家 离 学 
校 有 10 英 里 远 ，25 万 英里 是 个 超级 大 的 数字 ， 大 到 难以 想象 。 尽 管 
我 无 法 确切 地 感知 这 段 距离 ， 但 我 明白 这 段 距 离 很 大 很 大 。 在 这 一 
页 中 ， 作 者 还 引用 了 别 的 数字 :“ 月 球 绕 地 球 运动 一 周 需 要 27 天 8 小 
时 。” 这 人 句 话 里 有 3 个 数字 ! 我 需要 再 次 放 慢 速度 ， 搞 清楚 每 个 数字 
所 代表 的 含义 ， 并 试 着 将 作者 告诉 我 的 这 些 数字 转化 为 图 像 。 


训练 提示 语 


。 这 个 数字 描述 的 是 什么 「 - = | 
(长 度 、 重 量 、 大 小 、 天 数 注意 数字 

EE y - 方法 如 下 - 

* 你 的 脑海 中 呈现 了 怎样 és 

的 图 像 ? FS TRE- 。 


* 夯 张 草图 。 | 
© 这 个 数字 对 你 理解 事实 
有 什么 帮助 ? 

* 据 你 所 知 ， 有 什么 东西 
与 它 的 尺寸 RER K 
度 ) 相同 ? 


sanastot ë Q 

gma tE | 
rà yt 6. 

ry Abe LPR BASE: 人 p 
LTS Hs awhi T 
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延伸 阅读 : 


Inside Information: 
Developing Powerful 
Readers and Writers 
of Informational Text 


Through Project-Based 


Instruction ( Duke, 


2014 ) 


291 
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适用 对 象 策略 为 了 让 阅读 者 更 好 地 理解 事实 ， 有 时 作者 会 把 一 个 事物 与 另 一 

个 事物 做 比较 。 阅 读 时 ， 注 意 “ 像 ”“ 比 ”“ 如 ”这 样 的 词 。 在 脑 中 
一 一 一 一 一 一 想象 这 两 个 做 比较 的 事物 的 图 像 ， 并 思考 : 它们 在 哪些 方面 有 相似 
阅读 水 平 处 ?作者 为 什么 将 它们 放 在 一 起 做 比较 ? 


M 及 更 高 


示例 在 《 效 鱼 》 一 书 的 序言 里 有 这 样 一 句 话 :“ 你 被 办 电击 中 的 概率 
比 被 瘤 鱼 攻击 的 概率 还 要 高 。 这 本 书 并 不 是 关于 天 气 或 内 电 的 ， 作 
者 在 陈述 这 个 事实 时 为 什么 要 提 到 “被 内 电击 中 ” 呢 ? 在 这 句 话 里 我 


文本 类 型 看 到 了 “ 比 ” 字 ， 可 见 作者 是 在 拿 被 内 电击 中 的 概率 和 被 鲨鱼 攻击 的 
非 虚 构 类 O 概率 做 比较 。 我 能 想象 到 这 两 者 发 生 的 概率 ， 我 认为 他 想 告 诉 我 们 


的 是 ， 被 闪电 击 中 已 经 很 罕见 了 ， 因 此 被 获 鱼 袭击 是 一 件 更 罕见 的 
事情 。 这 一 页 中 还 有 一 句 话 ， 你 们 可 以 思考 一 下 ; “在 美国 ， 过 去 100 


目标 技能 年 死 于 浴 鱼 袭击 的 总 人 数 要 少 于 一 个 周末 死 于 车 祸 的 人 数 。” 这 人 旬 话 
可 视 化 ， 是 在 拿 什么 和 什么 做 比较 呢 ? 
监控 理解 情况 

训练 提示 语 

© 作者 在 拿 哪 两 个 事物 做 比较 ? 


* 说 说 这 两 个 事物 有 什么 相同 的 地 方 。 

* 这 些 事物 在 你 的 脑海 中 呈现 出 什么 样 的 图 像 ? 

© 想 想 作 者 为 什么 这 样 做 比较 。 

* 你 能 从 比较 中 得 出 怎样 的 结论 ? 

* 作 者 把 这 两 个 事物 做 比较 ， 这 对 你 理解 主题 有 什么 帮助 ? 
* 结合 这 一 页 提供 的 其 他 信息 ， 这 样 解释 是 说 得 通 的 。 


Lea et et A Bik SS 


ilu As RR EE Lh 
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m gh rhe 


ee 
nearer 


个 人 物 为 了 战胜 困难 做 了 哪些 努力 ? 最 后 想 
TEA ERDARAN IEA AAT 


示例 在 说 明 性 非 虚构 类 作品 中 ， 大 部 分 的 重要 细节 都 与 主要 观点 
有 关 。 阅 读 传记 时 ， 运 用 阅读 虚构 类 作品 的 策略 能 帮助 我 们 更 好 
地 理解 作者 的 主要 观点 。 在 《一 本 关于 杰 基 "有 罗 宾 森 的 图 画 书 》(4 
Picture Book of Jackie Robinson, Adler, 1997) 中 ， 作 者 描写 了 杰 基 章 
年 的 遭遇 : 他 的 父亲 原本 在 大 农场 里 工作 ， 因 为 收入 低微 ， 只 好 背 
井 离 乡 寻找 更 好 的 工作 ， 但 从 此 一 去 不 回 。 自 从 父亲 离开 了 农场 ， 
农场 主 便 把 杰 基 一 家 赶 走 了 。 在 20 世 纪 20 年 代 的 美国 南方 ， 非 毅 美 
国人 并 没有 太 多 工作 机 会 ， 而 且 还 经 名 遭 到 白人 邻居 的 恶劣 对 待 
在 描 述 完 这 些 磨难 和 窗 困 之 后 ， 作者 很 快 便 告 FeRAM NE 
好 一 一 体育 运动 。 他 投入 到 运动 中 去 ， 不 仅 进 了 大 学 ， 还 在 数 项 体 
育 运 动 方面 显露 天 赋 。 接 下 来 书 中 又 描述 了 他 遇 到 的 新 困难 : 他 想 
加 入 运动 队 ， 却 被 拒 之 门 外 。 他 通过 种 种 努力 克服 了 这 些 困难 。 最 
后 ， 作 者 想 让 阅读 者 明白 : 杰 基 不 仅 是 一 个 有 天 赋 的 运动 员 ， 更 是 
一 个 勇于 为 平等 权利 而 斗争 的 人 。 这 是 传记 常用 的 模式 一 一 作者 描 
写 主 要 人 物 面 临 的 种 种 困境 ， 并 让 我 们 了 解 主要 人 物 战胜 它们 所 付 
出 的 努力 。 


训练 提示 语 AoE ERA 
© 找 出 主要 人 物 面临 的 困难 。 ae ARDS 7 
这 个 人 物 遇 到 的 最 主要 | FARAZ RE 本 未 明 请 英国 国 | 
= 向 宾 乡 法 尼 亚 JERE R D 5 
的 困难 是 什么 ? | ree | ERRORS 4 
= 这 个 人 物 是 如 何 战 胜 困 | 3 英国 政府 . | 
难 的 ? = = 
* 为 什么 这 个 困难 能 使 我 | | 为 什么 重要 ? 为 什么 有 联系 ? 
们 进一步 了 解 主要 人 物 ? a ee 
* 复述 最 重要 的 内 容 。 这 件 事 显示 3 他 | 本 赤 明 发 明了 很 多 

的 决心 和 努力 。 | 5 东西 。 
* 说 一 说 ; 这 个 人 物 战 胜 Wa 
了 什么 困难 ， 这 与 他 成 名 ， | 
有 什么 关系 ? |" nee 

BAe: 


Se ”目标 9 


:教学 使 用 | 
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适用 对 象 


阅读 水 平 
M 及 更 高 


文本 类 型 
流程 型 说 明文 


目标 技能 


监控 理解 情况 ， 
确定 重要 性 


延伸 阅读 : 
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策略 阅读 描述 流程 的 文本 (如 菜谱 或 操作 指南 ) 时 ， 应 该 用 4 个 问 
题 来 检验 你 的 理解 程度 。 
* 这 个 流程 何 时 有 用 ? 
© 为 什么 作者 认为 它 有 用 ? 
* 这 个 流程 需要 用 到 什么 材料 ? 
© 我 如 何 完成 它 ? 
在 通读 全 文 〈 包 括 简介 、 需 要 的 材料 和 步骤 ) 之 后 ， 你 应 该 能 回 


答 这 些 问 题 。 


示例 现在 我 们 打算 读 一 读 描述 流程 的 书 。 阅 读 这 样 的 书 时 ， 你 或 许 
会 发 现 ， 适 当 停 顿 并 转换 思维 对 理解 文本 很 有 帮助 。 现 在 我 们 不 是 
围绕 主题 收集 信息 ， 而 是 收集 每 个 步 又 的 信息 。 例 如 ,《 保 持 健康 : 
运动 的 科学 >》 (Getting Physical: The Science of Sports, Parks, 2003) 这 
本 书 的 第 八 章 名 为 “滑板 运动 " 。 这 一 章 有 什么 用 处 呢 ? 我 猜 ， 对 运 
动感 兴趣 的 人 不 单单 只 局 限于 了 解 这 方面 的 知识 ， 而 且 更 想 要 真正 
地 实践 它 。 所 以 这 一 章 对 于 那些 有 滑板 义 有 兴趣 实践 的 人 很 有 用 。 
和 需要 什么 器 材 呢 ?看 起 来 只 需要 一 块 滑板 。 我 该 怎么 做 ? 根据 书 中 
的 描述 ， 玩 滑板 共有 5 个 步 又。 第 46 页 有 一 系列 图 片 ， 从 第 45 页 至 第 
48 页 有 详细 的 步骤 讲解 。 我 需要 阅读 每 一 个 步骤 ， 并 对 照 图 片 将 步 
ERAJ IAE o 


训练 提示 语 

在 继续 阅读 下 文 之 前 ， 检 验 一 下 上 自己 是 否 理解 读 到 的 内 容 。 
”复述 这 个 流程 中 最 重要 的 事项 。 让 我 们 先 说 说 它 需 要 的 材料 。 
* 你 能 否 按照 顺 a 
序 复述 这 些 步骤? 菜谱 ; FH 6958 Pl 
* 检查 全 文 ， 看 
看 你 是 否 遗 漏 了 
什么 信息 。 
* 确保 你 读 完 了 f 
所 有 信息 。 eo tt BARRE PEA 


LA F 

we #A A 约 每 144 祥 可 以 做 一 块 
pæ 等 到 双 面 金 素 就 可 以 上 皇 
.专用 3 


策略 阅读 时 ， 牢 记 你 提出 的 问题 。 读 完 一 段 之 后 停 下 来 想 想 : 刚才 
读 的 内 容 能 解答 那些 问题 吗 ? 


示例 阅读 知识 性 文本 时 ， 向 自己 提问 是 一 种 非常 重要 的 策略 。 提 问 
能 让 你 专注 于 正在 阅读 的 内 容 ， 并 且 提 高 你 的 阅读 参与 度 。 提 问 还 
能 帮 你 监控 自己 的 理解 情况 ， 找 到 自己 想 要 了 解 的 内 容 。 当 然 ， 仅 
仅 提问 是 不 够 的 ， 你 还 需要 想 办 法 回答 问题 ， 或 制订 一 个 回答 问题 
的 计划 。 你 可 以 持续 追踪 你 的 问题 ， 思 考 如 何 解答 以 及 答案 是 什么 。 


训练 提示 语 

© 你 提出 了 哪些 问题 ? 

* 你 打算 怎么 回答 这 些 问 题 ? 

© 你 还 想 知道 什么 ? 

© 考虑 一 下 你 打算 怎么 回答 这 些 问 题 。 
s 记 住 问题 ， 寻 找 答 案 。 


, 边 回 答 问 题 ! P 
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延伸 阅读 : 

Do I Really Have to 
Teach Reading?Content 
Comprehension, Grades 
6-12 ( Tovani, 2004 ) 
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适用 对 象 


阅读 水 平 
P 及 更 高 


文本 类 型 
叙事 性 非 虚 
构 类 


目标 技能 


THAR, 
排序 ， 总 结 
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策略 包含 大 量 信息 的 文史 资料 往往 很 难 寻根 溯源 。 读 完 一 个 事件 
后 ， 记 下 几 个 关键 词 ， 并 用 箭头 指出 是 什么 事件 导致 了 这 个 事件 的 
发 生 ， 这 个 事件 又 导致 了 什么 事件 的 发 生 。 画 流程 图 能 让 你 了 解 各 
个 事件 之 间 的 联系 。 回 顾 文 本 的 时 候 ， 你 可 以 用 流程 图 来 提示 自己 
哪些 是 重要 的 事件 及 事件 之 间 的 联系 。 


示例 对 那些 擅长 排序 的 学 生 ， 你 可 以 借鉴 第 五 章 所 讲 的 策略 。 把 
第 五 章 的 策略 稍 作 调整 ， 就 能 应 用 到 叙事 性 非 虚 构 类 作品 的 阅读 中 。 
例如 ， 第 五 章 有 与 倒叙 相关 的 策略 ， 把 这 些 策略 调整 一 下 ， 就 能 帮 
助 学 生 理解 文史 资料 。 有 的 文史 资料 并 不 是 按照 时 间 顺 序 组 织 文 本 的 ， 
作者 将 有 联系 的 信息 放 在 一 个 部 分 里 ， 每 个 部 分 的 时 间 轴 都 是 重复 
的 。 例 如 ， 在 一 篇 关于 移民 的 文章 中 ， 第 一 部 分 是 关于 意大利 移民 
的 ， 而 第 二 部 分 是 关于 爱尔兰 移民 的 ， 这 两 个 部 分 有 重合 的 内 容 ， 
所 用 时 间 轴 一 致 。 阅 读者 要 做 好 准备 一 一 第 二 部 分 里 发 生 的 事件 或 
许 会 早 于 第 一 部 分 里 发 生 的 事件 。 同 阅读 历史 小 说 一 样 ， 阅 读 文史 
资料 这 类 叙事 性 非 虚 构 类 作品 时 阅读 者 需要 学 会 应 对 倒叙 和 铺垫 。 


训练 提示 语 

* 在 这 个 文本 里 ， 什 么 事件 比较 重要 ? 

* 把 这 里 提 到 的 事件 记 下 来 。 

* 想 想 这 与 你 记 下 来 的 事件 有 什么 联系 。 

* 哪个 事件 是 原因 ? 哪个 事件 是 结果 ? 用 箭头 将 它们 联系 起 来 。 
* 是 的 ， 这 件 


事 发 生 在 那 件 TIEN 
Hye a 上 一 不 人 最 一 很 难 一 一 did 
事 之 前 。 请 在 骑 ， 数 重 激 增 EEF 
Ene A 
你 画 的 流程 图 | 
该 一 点 
上 把 这 一 点 体 7 ole g | 
现 出 来 。 No Ge 981% ARF |。g1 年 
”借助 流程 图 TEDN ate oe 19 世 aah 
来 记忆 你 读 到 7, = a 
ge | fA KAS 
的 内 容 。 制 方向 ; 
进行 使 用 1888 年 第 一 辐 
aha BRAIN 
只 用 于 长 时 间 行 的 自行 车 被 抽 
E: 在 人 行道 骑 造 出 来 
行 : 雪 时 没有 多 
rf _ | TA ey, HI 
AES TASAA e e 


统计 数据 和 立场 NT 


策略 阅读 时 ， 注 意 作者 引用 的 和 没有 引用 的 统计 数据 。 想 一 想 : 这 | 笑 用 对 象 
些 被 引用 的 统计 数据 向 你 透露 了 作者 的 什么 立场 ? 哪些 信息 是 作者 = = =| IS 
选择 告诉 你 的 ， 哪 些 是 作者 故意 舍弃 的 ? He 


| ， 阅 读 水 平 


教学 提示 在 教授 学 生 如 何 立 论 、 如 何 与 同龄 人 辩论 、 如 何 为 观点 ”pp 及 更 高 


寻找 论据 方面 ， 哥 伦比 亚 大 学 教育 学 院 的 读 写 项 目 已 经 做 出 了 卓 有 
成 效 的 贡献 。 本 策略 旨 在 帮助 学 生 收 集 其 他 作者 的 论点 ， 也 可 用 于 
寻找 论据 以 形成 自己 的 观点 。 例 如 ， 在 一 项 议论 文 写 作 任务 中 ， 阅 

读者 需要 先 看 一 个 短视 频 。 在 视频 中 ， 一 位 营养 师 认 为 学 校 的 菜单 ”文本 类 型 

上 应 该 加 入 巧克力 牛奶 。 她 引用 了 一 些 统计 数据 ， 如 牛奶 中 的 维 生 EEEE 

素 和 其 他 营养 元 素 的 含量 。 她 还 表示 ， 如 果 没有 巧克力 ， 多 数 孩 子 ， 构 类 

根本 不 愿意 喝 牛 奶 。 接 下 来 画面 切换 到 名 居 杰 米 * 奥 里 佛 。 他 把 自 “- 一 一 一 一 一 一 
糖 塞 满 校 车 ， 以 表现 巧克力 牛奶 中 含有 大 量 糖分 。 他 还 引用 了 一 些 “| ， 目 标 技能 

关于 儿童 肥胖 率 的 统计 数据 。 统 计数 据 非常 有 说 服 力 ， 而 且 作 者 对 ， 确定 重要 性 ， 
统计 数据 的 取舍 能 告诉 我 们 他 想 让 我 们 相信 的 东西 。 引 用 儿童 肥胖 ”评判 ， 推 断 

率 的 统计 数据 是 为 了 表现 巧克力 牛奶 的 坏处 ; 而 引用 牛奶 中 营养 元 

素 含量 的 统计 数据 则 是 为 了 表现 巧克力 牛奶 的 好 处 。 i 


训练 提示 语 | 
© 你 注意 到 了 哪些 统计 数据 ? 

* 看 看 这 张 图 ， 想 想 这 些 统 计数 据说 明了 什么 。 | 
s 想 想 作者 为 什么 引用 这 些 统计 数据 。 | 
© 作者 的 立场 是 什么 ? | 
* 这 里 的 论点 是 什么 ? | 
。 想 想 哪些 | 


统计 数据 被 你 站 在 哪 一 xh? 


遗漏 了 。 
六 注音 作者 引用 | 一 
心 : 牛奶 含有 丰富 | 
Hihi : 的 
由 统 计数 据 texan | & 
. 全 及 牛奶 包含 8 £ 
2488S SH REAR. f 0 延伸 阅读 : 
fig ë , 

的 统计 数据 Pg ` l= = 维 生 | Teaching Beyond the 
元 素 都 对 pe | Main Idea:Nonfiction 
生长 有 益 。 and Point of View( Part 

对 这 个 主题 ， 作 | 1) ( Roberts and Roberts, 
者 则 观点 是 什么 ? 2014 ) 
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帮助 阅读 者 理解 非 虚构 类 作品 : 
可 能 多 地 从 文本 特征 中 获得 信息 


这 个 目标 为 什么 很 重要 ? 

设想 一 下 : 我 与 一 群 小 学 老师 玩 词语 联想 游戏 ， 我 先 说 一 个 词 ， 再 让 他 
们 告诉 我 他 们 脑海 中 踢 出 的 第 一 个 词 。 我 敢 打赌 ， 如 果 我 说 “ 非 虚构 类 作品 ”， 
他 们 中 的 大 部 分 人 一 定 会 立刻 想到 “文本 特征 "。 真 的 是 这 样 。 对 阅读 和 理解 
非 虚 构 类 作品 来 说 ， 文 本 特征 非常 重要 。 它 不 仅 能 支持 文本 的 主要 信息 ， 而 
且 能 提供 额外 的 信息 ， 并 起 导读 的 作用 。 文 本 特征 有 很 多 表现 形式 : 照片 、 
插画 、 地 图 、 表 格 、 平 面 图 、 侧 栏 、 目 录 表 、 索 引 等 等 。 

尽管 文本 特征 在 非 虚 构 类 作品 中 居于 核心 地 位 ， 但 研究 人 员 发 现 ， 孤 
立地 教授 有 关 文 本 特征 的 知识 收效 其 微 (Duke, 2014; Purcell-Gates, Duke, and 
Martineau, 2007)。 为 了 真正 利用 文本 特征 所 包含 的 丰富 信息 ， 我 们 必须 转变 
观念 。 我 们 不 仅 要 帮助 学 生 识 别 文本 特征 3 还 要 帮助 他 们 利用 这 些 特征 从 文 


id ea sh 


SS ea 


本 中 获取 更 多 信息 。 我 们 还 要 向 学 生 展示 如 何 将 正文 呈现 的 信息 与 文本 特征 
呈现 的 视觉 信息 和 文本 信息 综合 起 来 使 用 。 此 外 ， 我 们 要 帮助 学 生理 解 文本 
特征 的 意图 与 功能 ， 从 而 超越 仅仅 型 清 哪些 是 文本 特征 这 个 阶段 。 我 们 一 定 
要 教会 学 生 如 何 理解 文本 特征 所 提供 的 信息 。 


O 这 个 目标 是 否 适 合 我 的 学 生 ? 

了 解 非 虚构 类 作品 的 文本 特征 在 阅读 不 同 级 别 的 读物 时 是 很 有 帮助 的 ， 
这 样 你 才能 去 评估 学 生 是 否 具 有 与 文本 复杂 度 相 匹配 的 理解 力 。 

在 低级 别 的 读物 中 ， 文 字 很 少 ， 照 片 和 插图 承载 的 信息 甚至 有 可 能 多 于 
文字 。 在 低 于 N 级 的 读物 中 ， 文 本 特征 通常 用 来 曾 明 或 支持 正文 。 作 者 经 常 
会 用 图 片 、 插 画 或 其 他 高 度 视觉 化 的 特征 来 强调 文中 呈现 的 关键 信息 。 从 O 
级 读物 开始 ， 文 本 特征 会 给 出 一 些 正文 未 提供 的 附加 信息 。 例 如 ， 我 们 在 一 
本 书 中 看 到 一 张 关 于 细菌 的 图 ， 其 中 列 出 了 细菌 和 病毒 的 特殊 形状 ， 而 相应 
的 文字 只 简单 地 告诉 我 们 病毒 和 细菌 有 不 同 的 形状 。 阅 读者 需要 把 图 片 和 文 
字 的 信息 收集 起 来 ， 将 文本 特征 所 包含 的 信息 与 正文 内 容 进行 整合 ， 这 是 很 
有 挑战 性 的 工作 。 当 阅读 者 阅读 Q 级 左右 的 读物 时 ， 他 们 会 发 现 文本 特征 将 
更 加 侧重 于 文字 ， 几 乎 每 一 种 文本 特征 都 有 各 自 的 主要 观点 和 细节 。 在 U 级 
左右 的 读物 中 ， 字 更 多 、 更 密 了 ， 文 本 特征 也 更 丰富 了 。 阅 读者 要 能 解释 各 
种 文本 特征 之 间 的 联系 及 文本 特征 与 每 一 部 分 或 章节 的 正文 之 间 的 联系 。 

了 解 文本 特征 在 各 个 级 别 的 读物 中 所 发 生 的 变化 后 ， 你 还 需要 确定 如 何 
评估 学 生 对 当前 级 别 读物 中 的 文本 特征 的 区 驭 能 力 。 你 可 以 像 评估 理解 力 的 
其 他 方面 一 样 来 评估 学 生 对 文本 特征 的 掌握 程度 : 在 讨论 会 上 向 学 生 提 问 ; 
让 学 生 在 朗读 课 上 停顿 并 做 笔记 ; 让 学 生 独 立 读 一 段 文章 并 对 你 预先 提出 的 
问题 或 给 出 的 提示 做 出 回应 ; 考查 学 生 基 于 阅读 的 写作 ， 并 听 听 他 们 与 同伴 
之 间 的 交谈 。 

大 体 而 言 ， 你 会 注意 到 学 生 有 以 下 几 种 表现 (我 是 按照 理解 力 从 低 到 高 
列 出 这 些 潜在 表现 的 ): 

© 忽视 文本 特征 ; 

。 能 说 出 某 一 文本 特征 是 什么 (“这 是 张 地 图 ”); 

。 能 说 出 某 一 文本 特征 是 什么 ， 并 说 出 它 的 目的 是 什么 (“这 是 一 张 地 图 ， 
它 可 以 告诉 我 们 什么 东西 在 什么 地 方 ”); 

© EMF E XRT SCARE ERD BER EA COE HA, 
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它 显 示 出 哪些 地 方 容易 发 生地 震 ) ; 

e 能 结合 正文 的 信息 来 说 明 某 一 文本 特征 想 告诉 阅读 者 什么 〈 这 是 一 张 
地 图 ， 它 显示 出 哪些 地 方 容易 发 生地 震 。 红 线 肯 定 是 断层 线 ， 因 为 我 注意 到 
地 震 都 发 生 在 它 附 近 ”) ; 

。 能 联系 正文 的 信息 和 文中 其 他 的 文本 特征 来 解释 某 一 文本 特征 的 含义 。 
(“这 是 一 张 地 图 ， 它 显示 了 断层 线 的 位 置 和 发 生地 震 的 地 点 很 接近 。 我 注意 
到 ， 在 美洲 西海 岸 和 亚洲 的 一 些 岛 屿 附近 ， 地 震 都 很 强烈 、 频 繁 。 如 果 我 将 


这 张 地 图 与 别 的 标 有 板块 边缘 的 地 图 对 比 ， 就 能 看 出 板块 边缘 似乎 就 是 地 震 
频 发 的 地 带 ) o 


显然 ， 你 对 幼儿 园 里 阅读 C 级 读物 的 孩子 与 对 五 年 级 阅读 S 级 读物 的 学 
生 抱 有 的 期 望 是 不 同 的 。 我 们 希望 每 一 个 阅读 者 都 能 重视 文本 特征 ， 但 对 阅 
读 C 级 读物 的 阅读 者 ， 我 们 只 期 待 他 简单 地 说 出 文本 特征 ; 而 对 五 年 级 的 学 
生 ， 我 们 则 期 竺 更 多 。 一 个 S 级 阅读 者 的 表现 应 该 能 达到 上 述 列表 中 理解 力 
的 最 高 表现 〈 把 某 一 文本 特征 、 正 文 和 其 他 文本 特征 联系 起 来 )。 即 便 你 觉得 
学 生 已 经 掌握 了 这 种 能 力 ， 仍 可 考虑 把 本 目标 作为 学 生 的 基础 目标 ， 让 他 们 
用 非 虚 构 类 作品 进行 练习 ， 也 可 以 在 阅读 其 他 的 文本 时 练习 。 


对 阅读 和 理解 非 虚构 类 作 


息 ， 而 且 能 提供 额外 的 信息 ， 


并 起 导读 的 作用 。 


——% eile KBR 


美国 学 生 阅 读 技能 训练 


名 助 涪 读 普 尽 可 能 多 地 从 文本 特征 中 获得 信息 的 
KIR WEK 


ke HER =F een 
信子 El VRB A 


10.1 将 二 维 变 成 三 维 不 限 非 虚构 类 可 视 化 ， 确 定 重要 性 

10.2 先 遮 住 ， 再 聚集 不 限 非 虚构 类 提问 ， 确 定 重要 性 

10.3 重读 并 画 出 更 多 细节 不 限 非 虚构 类 可 视 化 ， 监 控 理 解 情 况 

10.4 给 图 片 配 上 说 明文 字 不 限 非 虚构 类 总 结 

10.5 从 图 片 中 得 到 更 多 信息 A-I 非 虚构 类 可 视 化 ， 推 断 

10.6 从 图 注 中 也 能 得 到 信息 。 C-J 说 明 性 非 虚构 类 整合 

10.7 加 粗 表示 很 重要 F 及 更 高 非 虚构 类 整合 ， 监 控 理 解 情况 

10.8 速 查 信息 和 数据 G 及 更 高 说 明 性 非 虚构 类 整合 ， 监 控 理 解 情况 

10.9 图 片 会 说 话 G 及 更 高 非 虚构 类 整合 

10.10 视觉 资料 有 什么 作用 ? GRES 非 虚构 类 整合 

10.11 预习 词汇 表 | 及 更 高 说 明 性 非 虚构 类 监控 理解 情况 ， 整 合 

10.12 不 要 跳 读 J 及 更 高 说 明 性 非 虚构 类 制订 阅读 计划 

10.13 整合 文本 特征 和 正文 J 及 更 高 说 明 性 非 虚 构 类 整合 

10.14 利用 目录 页 获取 信息 J 及 更 高 非 虚构 类 确定 重要 性 

10.15 读 地 图 的 方法 M 及 更 高 非 虚构 类 整合 ， 总 结 

10.16“ 新 瓶装 旧 酒 ” N 及 更 高 说 明 性 非 虚构 类 确定 重要 性 ， 整 合 

10.17 按照 流程 图 的 顺序 阅读 。 “ N 及 更 高 说 明 性 非 虚构 类 总 结 

10.18 破解 标题 P 及 更 高 说 明 性 非 虚构 类 推断 

10.19 把 侧 栏 信息 作为 独立 的 。 QQ 及 更 高 说 明 性 非 虚构 类 总 结 ， 整 合 ， 确 定 重要 性 
部 分 

10.20 查看 书 中 引用 的 原始 资料 ”R 及 更 高 说 明 性 非 虚构 类 整合 ， 确 定 重要 性 ， 总 结 

10.21 读 懂 时 间 轴 R 及 更 高 非 虚构 类 整合 ， 监 控 理 解 情况 ， 总 结 


10.22 读 图 表 的 方法 R 及 更 高 说 明 性 非 虚 构 类 整合 ， 监 控 理 解 情况 


| | 


J | 里 的 照片 、 mi 县 用 3 现 事实 的 。 阅 读 时 ， 尝 斌 
适用 对 象 策略 书 里 的 照片 、 插 画 和 图 表 是 用 来 展现 事实 的 。 阅 读 时 ， 尝 试 把 


二 维 或 平面 的 图 像 转 化 为 三 维 的 ， 使 其 如 同 真实 世界 里 的 那样 。 你 
- 还 可 以 借助 其 他 感官 (如 嗅觉 触觉 等 ) 来 让 转化 的 三 维 影像 更 真 
阅读 水 平 O 实 。 先 读 一 读 图 表 中 的 说 明文 字 ， 再 读 一 读 它 周围 的 文字 ， 这 些 者 


不 限 。 有 助 于 你 想象。 


读者 ， 你 要 适当 改变 授课 语言 。 不 要 说 “二 维 ” 三 维 ” 这 样 的 词 ， 


文本 类 型 | 而 要 说 “平面 "“ 像 真实 世界 里 的 那样 ”。 
noine wo 


示例 在 《神奇 的 蜥 蝎 》(Amazing Salamanders, Shanahan, 2012a) 一 
— 书 中 有 一 幅 图 ， 图 中 画 着 一 只 停 在 叶子 上 的 蜥 蝎 。 图 片 配 有 这 样 的 
目标 技能 说 明文 字 :“ 蜥 蝎 有 柔软 、 湿 润 的 皮肤 。” 我 要 发 挥 想象 力 ， 让 平面 的 


可 视 化 ， 确 定 图 片 变 得 更 真实 。 我 想象 自己 拿 起 这 只 蜥 蝎 放 在 手 上 。 我 猜 我 会 感 


重要 性 | 觉 到 它 非常 轻 。 我 能 想象 得 出 ， 当 它 在 我 手 上 蚁 星 爬 行 时 ， 我 能 感 
| 到 它 柔 软 的 皮肤 。 我 想 它 的 身体 会 像 虫 子 一样 里 缩 起 来 ， 它 的 脚趾 
又 小 又 有 吸附 力 ， 能 牢 牢 地 吸附 在 叶子 上 。 


训练 提示 语 
* 先 读 一 读 说 明文 字 ， 再 看 一 看 图 片 。 描 述 你 看 到 的 内 容 。 
* 请 把 它 想象 得 更 真实 ， 说 说 你 看 到 了 什么 。 
“除了 平面 的 图 片 之 外 ， 你 还 能 想到 什么 ? 
“运用 你 的 感官 。 
| = 说 说 你 还 能 看 
到 什么 。 
* 结合 图 像 的 说 
~ 明文 字 和 这 一 页 
”的 其 他 内 容 ， 做 
A 更 多 描述 。 
延伸 阅读 : 


Teaching Reading in 
Small Groups: Matching 
Methods to Purposes 
( Serravallo, 2013¢ ) | 
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策略 先 用 一 张 便利 贴 遮 住 某 一 页 的 图 片 ， 然 后 读 这 一 页 的 文字 ， 思 


Bi 这 些 文字 讲 的 是 什么 ? 揭 下 便利 贴 ， 聚 焦 图 片 ， 问 问 自 己 : 从 
这 张 图 中 能 得 到 哪些 新 信息 ?这 张 图 片 体现 了 我 刚才 读 到 的 哪些 文 
字 的 内 容 ? 


使 用 建议 你 要 根据 学 生 的 年 龄 和 阅读 水 平 调整 这 个 策略 。 年 龄 较 
小 、 阅 读 水 平 较 低 (A 级 至 DD 级 ) 的 学 生 应 该 先 看 图 片 或 其 他 视觉 
资料 再 看 文字 。 请 记 住 : 阅读 水 平 较 低 的 学 生 需 要 依靠 图 片 来 读 懂 
文字 。 只 有 在 学 生 已 经 多 次 阅读 全 文 的 前 提 下 ， 先 文字 、 后 图 片 的 
策略 才 适 用 。 


训练 提示 语 

= 先 遮 住 它 ， 再 聚焦 到 它 上 面 。 

© 你 记得 刚才 读 了 什么 吗 ? 现在 告诉 我 你 看 到 了 什么 。 

© 你 能 从 图 片 中 得 到 更 多 信息 吗 ? 

© 从 图 片 中 你 还 能 得 知 哪些 信息 ? 

© 看 仔细 一 点 儿 ， 一 个 部 分 接着 一 个 部 分 地 看 ， 再 多 说 一 些 。 
* 你 从 图 片 中 得 知 了 一 些 新 信息 ， 因 为 你 看 得 很 仔细 。 


Hz 
k 


È, 


eves 


适用 对 象 


阅读 水 平 
不 限 


非 虚 构 类 


目标 技能 
提问 ， 确 定 重 
要 性 


延伸 阅读 : 

Inside Information: 
Developing Powerful 
Readers and Writers 

of Informational Text 
Through Project-Based 
Instruction ( Duke, 2014 ) 
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文本 类 型 
非 虚构 类 


目标 技能 
可 视 化 ， 监 控 
理解 情况 
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策略 先 读 一 遍 文 本 ,根据 你 记 住 的 信息 画 一 幅 图 ; 再 回 过 头 重新 
读 一 遍 ， 根 据 这 一 遍 读 到 的 细节 去 补充 图 画 的 内 容 。 重 复 这 一 过 程 ， 
直到 你 觉得 你 已 经 在 图 画 里 展示 了 所 有 重要 信息 。 


示例 每 次 重读 文本 ， 我 都 能 得 到 更 多 信息 ， 画 出 更 多 细节 。 例 如 ， 
第 一 次 读 《 储 存 食物 的 动物 》(4mimals that Store Food, Shanahan, 
2012b) 里 “蜜蜂 ”这 一 节 时 ， 我 画 了 幅 草图 一 一 你 猜 对 了 ， 我 画 了 
只 蜜蜂 。 我 还 记得 蜜蜂 采集 人 花蜜， 所 以 我 在 蜜蜂 旁边 又 画 了 和 采花。 
但 我 觉得 自己 读 第 一 遍 的 时 候 并 没有 完全 理解 其 中 一 个 部 分 ， 就 是 
花蜜 变 成 蜂蜜 之 后 运 到 蜂巢 的 过 程 。 重 读 之 后 ， 我 把 花蜜 在 蜜蜂 的 
胃 里 变 成 蜂蜜 的 过 程 画 了 出 来 。 我 给 蜜蜂 的 胃 画 了 一 个 特写 ， 在 里 
面 画 了 些 蜂蜜 ， 并 标 了 “蜂蜜 ”的 字样 。 然 后 我 又 画 了 一 个 指向 蜂 梨 
的 箭头 ， 表 明 这 就 是 蜂蜜 的 去 向 。 因 此 ， 每 次 重读 我 都 会 得 到 更 多 
信息 ， 在 原来 的 画面 上 增添 更 多 细节 。 


训练 提示 语 

s 停 下 来 画 出 你 刚 读 到 的 信息 。 

. 在 图 画 里 表现 一 些 细节 。 

* 现在 重读 这 一 段 ， 看 看 你 能 和 否 收集 更 多 信息 。 

* 看 看 你 画 的 图 。 你 能 否 根据 第 二 次 阅读 得 到 的 信息 增加 一 些 细节 ? 
s 试 着 根据 新 读 到 的 信息 给 画面 补充 更 多 细节 。 

© 我 认为 你 的 画 已 经 表现 了 所 有 的 重要 信息 ! 


重 谅 一遍 ， 了解 更 多 细节 ， 


RF-B25. I 
MEI 重 多 细节 ! 


策略 先 读 文 字 ， 再 看 图 片 。 思 考 : 如 果 用 一 句 话 来 描述 这 幅 图 ， 应 
该 如 何 表达 ?运用 正文 的 信息 来 帮忙 。 


示例 有 时 非 虚构 类 作品 里 的 照片 和 插图 是 没有 说 明文 字 的 ， 这 通常 
是 因为 正文 已 经 给 出 了 足够 的 信息 来 帮助 你 理解 图 片 的 内 容 。 为 了 
检验 自己 是 否 理解 正文 内 容 ， 你 可 以 尝试 给 图 片 配 上 说 明文 字 ( 实 
际 上 你 可 以 在 便利 贴 上 写 下 来 或 仅仅 在 你 脑海 里 “ 写 出 来 ") 。 例 如 ， 
当 我 读 西蒙 写 的 《月 球 》(The Moon, Simon, 2003) 这 本 书 时 ， 我 看 到 
了 一 张 显 示 月 球 表面 的 图 片 。 我 从 那 一 页 的 正文 中 得 知 月 球 上 有 环 
形 山 ， 所 以 我 可 以 为 图 片 配 上 这 样 的 说 明 :“ 月 球 表面 并 不 平坦 ， 有 
许多 环形 山 。 


训练 提示 语 

* 给 图 片 本 说 明文 字 的 时 候 要 多 想 想 正文 内 容 。 

* 用 你 自己 的 话 来 给 图 片 配 上 说 明 ， 不 要 仅仅 重复 原文 。 

* 你 找到 了 很 有 用 的 信息 ! 现在 请 用 你 自己 的 话 来 描述 它 ， 为 它 写 
一 名 说 明 。 

* 文中 的 哪些 信息 能 帮助 你 ? 

* 复述 你 读 到 的 内 容 ， 说 说 哪些 内 容 与 图 片 有 关 。 


本 上 说 9 有 文字! 


海龟 在 沙子 里 
的 卵 。 

小 海龟 必须 穿越 沙滩 回 到 
大 


o 


穿越 沙滩 是 一 个 危险 的 过 
程 ， 有 许多 小 海龟 在 途中 
就 被 吃 掉 了 。 


适用 对 象 


阅读 水 平 


不 限 


O 


延伸 阅读 : 


Navigating Nonfiction, 
Grade 3 ( Boynton and 


Blevins. 2007 ) 
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适用 对 象 策略 先 看 图 片 ， 再 读 文字 。 想 一 想 : 图 片 与 文字 共同 说 明了 什么 ? 
1 图 片 表达 了 哪些 文字 未 能 表达 的 信息 ? 试 着 说 出 这 部 分 信息 。 


阅读 水 平 示例 当 文 字 很 少时 ， 你 可 以 从 图 片 中 获得 更 多 信息 。 例 如 在 《生命 
A-I 的 轮回 : 虫子 》(Life Cycles: Worms, Nelson, 2009) 一 书 中 我 读 到 这 


样 的 事实 :“ 虫 子 吃 植物 。 接着 我 看 到 了 一 张 图 片 ， 画 面 中 有 一 只 
TOERNE ERIT. 我 可 以 指 着 这 张 图 片 说 出 我 获取 的 新 信息 :“ 忠 
子 不仅 能 吃 树叶 ， 而 且 能 吃 下 比 它们 的 身体 还 大 的 树叶 ! 它们 还 会 
文本 类 型 吃 掉 在 地 上 的 东西 。 
非 虚构 类 
训练 提示 语 


文字 阐述 了 哪些 内 容 ? 


目标 技能 看 图 ， 说 说 图 中 还 包含 了 哪些 信息 。 
可 视 化 ， 推 断 用 你 的 手指 指 着 图 片 ， 说 说 你 指 的 部 分 描述 了 哪些 事实 。 


你 从 图 片 中 能 看 出 哪些 文字 未 能 表达 的 信息 ? 
尔 刚才 说 的 是 你 从 文字 中 得 到 的 信息 ， 那 么 你 从 图 片 中 得 到 了 哪 


些 信息 ? 


延伸 阅读 : 

Read It Again! Revisiting 
Shared Reading ( Parkes, 
2000 ) 
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策略 先 读 正文 文字 ， 再 看 图 片 ， 然 后 看 看 图 注 上 写 了 什么 。 思 考 : 
图 片 、 文 字 和 图 注 是 如 何 统一 的 ? 


示例 在 《见证 我 成 长 》(See Me Grow, Arlon and Gordon-Harris, 2012c) 
一 书 中 ， 作 者 运用 了 大 量 的 图 注 。 其 中 有 一 页 的 标题 是 “育儿 袋 ”。 
这 一 页 讲 到 了 袋鼠 和 考 拉 。 作 者 向 我 们 陈述 的 事实 是 : 未 成 年 的 袋 
鼠 个 头 很 小 。 在 与 之 相应 的 图 片 中 大 袋鼠 的 口袋 里 装着 小 袋鼠 ， 小 
袋鼠 的 脑袋 还 有 特写 ,特写 旁边 的 图 注 写 着 “小 袋鼠 ”一 词 。 这 样 我 
们 就 能 将 图 注 与 图 片 联系 起 来 。 接 下 来 我 们 又 读 到 一 段 说 明文 字 :“ 小 
袋鼠 有 时 会 把 它 的 头 从 育儿 袋 里 伸 出 来 。 这 段 说 明文 字 与 图 中 小 袋 
鼠 脑 袋 的 特写 相符 ,我们 从 中 得 到 了 关于 小 袋鼠 的 其 他 信息 。 


训练 提示 语 

© 你 在 哪儿 看 到 了 图 注 ? 

* 告诉 我 ， 你 读 到 的 事实 与 图 注 有 什么 联系 ? 

* 图 注 对 你 有 什么 帮助 ? 

* 把 这 一 页 的 所 有 信息 都 整合 起 来 。 

* 你 已 经 读 了 图 注 ， 也 看 了 图 片 ， 现 在 读 一 读 这 一 页 剩 下 的 内 容 。 
思考 一 下 它们 是 如 何 联系 在 一 起 的 。 


图 注 也 能 可 助理 解 ! 


ty 
令 
人 而 | až 


Lig 
~ 


($e sazoer eee. | 
Oe Ror Ste THK RICE 
| Sage. 


pie 
一 文 守 Damn Br EIRE 一 一 一 


仪 供 个 大 科研 教学 使 用 '! 


适用 对 象 


WRA 
KARE 


说 明 性 非 虚 
构 类 


目标 技能 


整合 
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阅读 水 平 
F 及 更 高 


文本 类 型 


非 虚构 类 


目标 技能 
合 ， 监 控 理 
解 情况 
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Fi cy > 
BA 


策略 读 读 带 有 加 粗 文字 的 句子 ， 想 一 想 : 我 是 否 已 经 了 解 这 些 文字 
的 意思 ? 我 能 否 通过 它们 在 名 中 的 用 法 来 型 清 它们 的 意思 ? 如 果 答 
案 是 肯定 的 ， 就 继续 往 下 读 ; 反之 ， 则 停 下 来 向 书后 附带 的 词汇 表 
求助 。 在 词汇 表 中 查 明 加 粗 文字 的 定义 ， 通 过 对 它 的 理解 回 过 头 来 
重新 解释 那 句 话 的 含义 。 


示例 有 时 作者 会 把 对 于 理解 主题 有 重要 意义 的 文字 加 粗 。 有 时 你 知 
道 这 些 加 粗 文字 的 含义 ， 而 另 一 些 时 候 ， 加 粗 文字 是 在 提醒 你 :“ 停 
下 来 ， 查 一 查 书 后 附带 的 词汇 表 。 例如 ， 当 我 读 KAF (Bighorn 
Sheep, JoAnn Macken, 2005) 这 本 书 时 ， 我 看 到 这 样 一 句 话 :“ 羊 羡 能 
走 几 小 时 。 作者 把 羊羔 这 个 词 加 粗 了 ， 但 我 已 经 知道 这 个 词 是 什么 
意思 了 。 就 算 我 不 知道 它 是 什么 意思 ， 作 者 也 已 经 在 书 中 明确 写 出 
“羊羔 就 是 指 幼 年 的 绵羊 。 我 打算 不 去 查 词 汇 表 。 随 后 我 又 读 到 “如 
果 一 只 羊 遇 到 危险 ， 它 会 发 出 鼻 息 声 "。“ 鼻 息 声 ”这 个 词 我 之 前 倒是 
听 过 ， 但 我 不 确定 它 究 竟 是 什么 意思 。 我 知道 它 可 以 指 课堂 上 大 笑 
的 声音 。 这 个 意思 用 在 这 里 显然 讲 不 通 ， 所 以 我 最 好 还 是 查 一 查 词 
汇 表 。 让 我 们 看 看 。( 翻 到 词汇 表 。) “ 鼻 息 声 ” 的 定义 是 “用 鼻子 出 
气 的 声音 ”。 我 再 回 到 原文 ， 就 能 理解 了 : 这 只 小 羊 通过 用 鼻子 发 出 


声音 来 与 羊 群 中 的 其 他 羊 进行 交流 。 
训练 提示 语 | 看 到 加 踢 风 文字 3 


© 你 看 到 了 加 粗 的 文字 吗 ? | 


s* 那个 词 是 什么 意思 ? 如 果 
你 不 确定 ， 就 查 一 查 书 后 附 


带 的 词汇 表 。 
”你 能 根据 这 一 页 的 内 容 弄 a 
清 这 个 词 的 含义 吗 ? 你 和 道 它 则 含义 o5? 


* 现在 你 已 经 看 过 了 书后 附 


irismica cove, ae = ONIN 


将 它 与 这 一 页 的 其 他 信息 结 
侣 起 来 吗 ? | 
。 结 合 你 了 解 到 的 关于 这 个 


词 的 所 有 信息 ， 你 能 推断 出 tupati eS 
这 个 词 的 意思 吗 ? 


PER RE UTC bee 


REEL 


策略 读 完整 本 书后 ， 再 读 读 页 面 上 的 速 查 信 息 (fast facts) 。 思 考 一 
下 : 你 所 读 的 内 容 及 在 文本 特征 中 看 到 的 信息 与 速 查 信息 有 什么 联 
系 。 想 想 看 : 这 些 速 查 信息 如 何 让 阅读 者 了 解 更 多 关于 所 读 内 容 的 


信息 ? 


5 
TERP IRERE AAW), IT RE R H Aa SS 
查 信息 。 有 时 ， 速 查 信息 会 给 出 一 些 数据 。 如 果 你 已 经 对 这 个 主题 
有 一 定 的 先 备 知识 ， 这 些 数据 能 让 你 更 明白 。 速 查 信 息 通常 在 单独 
的 一 页 上 ， 并 且 不 会 配 图 。 例 如 ， 在 《大 角 羊 》 一 书 的 速 查 信息 中 ， 
作者 告诉 我 们 大 角 羊 的 食物 、 平 均 体 重 、 生 命 周期 、 身 高 、 身 长 等 
信息 。 其 中 的 很 多 词语 可 能 很 难 理解 。 但 是 ， 读 完整 本 书 之 后 你 就 
会 知道 ， 大 角 羊 是 吃 草 的 ， 这 时 候 你 再 读 到 “食物 : 草 和 叶子 ”就 很 
容易 理解 了 :“ 哦 ， 食物 一 定 是 指 它们 俄 的 时 候 会 吃 什么 的 意思 ， 
因为 我 刚 从 书 中 读 到 它们 吃 草 。 现 在 我 知道 了 ， 它 们 也 吃 树叶 。 


训练 提示 语 
© 你 从 速 查 信息 中 学 到 了 什么 ? 

“这 些 信息 与 书 中 其 他 部 分 的 信息 是 否 一 致 ? 
“RZ, MAH 
这 个 主题 有 多 少 了 解 。 | 
， 如 果 你 认识 这 个 词 ， | 
能 否 结合 已 经 读 过 的 信 | 
息 来 推断 它 的 意思 ? 

* 想 想 已 知 的 信息 。 


ERD AEE: 


查 信息 


$. 则 其 他 部 分 ;[ 
MERELS: 


* 在 脑海 里 牢记 书 中 
上 他 部 分 的 信息 - 人 3 ob) 
s. R, Mia E E ies} h: ‘x. 
已 知 的 知识 推 斯 出 了 Cs 
这 个 词 的 意思 。 
| ey 26, 
EE CETE LIH -Ak 
| EN 
y 怒 所 有 信息 结合 在 Petes 
| Pe MS UG 
A EREHE 


适用 对 象 


阅读 水 平 
G 及 更 高 


文本 类 型 
说 明 性 非 虚 
构 类 


目标 技能 
合 ， 监 控 理 
解 情况 
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适用 对 象 策略 先 读 图 片 的 标题 ， 了 解 它 展示 的 是 哪 方面 的 信息 。 再 读 图 注 ， 
id ， 看 看 图 片 中 有 哪些 重要 信息 。 最 后 想 想 这 张 图 片 与 正文 中 的 信息 有 


什么 联系 。 
eed 示例 在 《企鹅 : 遇见 冰冻 世界 的 英雄 》(Penguins: Meet the Heroes 
of a Frozen World, Arlon and Gordon-Harris, 2012b) 一 书 中 ， 我 看 到 
一 张 图 片 。 起 初 我 觉得 它 有 点 儿 难 以 理解 。 在 这 张 图 片 里 有 三 个 不 
同 颜色 的 蛋 ， 与 它 并 排 而 立 的 是 一 个 真实 的 蛋 的 照片 。 我 知道 这 一 
文本 类 型 定 是 在 讲 关 于 和 蛋 的 信息 ， 因 为 这 一 节 的 标题 就 是 “企鹅 蛋 "。 但 为 了 
非 虚构 类 理解 这 些 信息 ， 我 必须 慢 慢 看 、 仔 细 看 。 当 我 读 到 图 注 时 ， 我 发 现 
浅 棕色 的 蛋 上 标 着 “ 帝 企鹅 蛋 的 大 小 ”， 黑 色 的 蛋 上 标 着 “非洲 企鹅 
蛋 的 大 小 ”， 白 色 的 蛋 上 标 着 “小 蓝 企鹅 蛋 的 大 小 ”。 读 完 图 注 我 明 
目标 技能 AY, 这 里 要 讲 的 与 蛋 的 颜色 无 关 一 一 这 张 图 是 想 告 诉 我 们 企鹅 蛋 
合 的 大 小 ， 并 比较 不 同 种 类 的 企鹅 重 的 大 小 。 现 在 我 可 以 把 我 得 知 的 


言 息 与 文中 其 他 部 分 的 信息 结合 在 一 起 了 。 从 书 中 其 他 部 分 我 得 知 ， 
世界 上 有 几 种 不 同 种 类 的 企鹅 ， 其 中 帝 企鹅 是 最 大 的 ， 而 小 蓝 企 鹅 
要 小 得 多 。 将 这 些 信息 与 图 片 中 的 信息 相 结 合 ， 我 就 会 想到 ， 企 牧 
蛋 的 大 小 是 由 成 年 企鹅 的 大 小 决定 的 ! 这 样 一 来 就 说 得 通 了 ， 因 为 
我 还 读 到 企鹅 重 需 要 保暖 ， 刁 形 矮小 的 企 急 可 没 法 让 巨大 的 企鹅 蛋 
保暖 哦 。 


训练 提示 语 
* 这 张 图 片 告诉 了 你 哪些 信息 ? 

s 阅读 整 张 图 片 ， 包 括 图 注 。 

* 现在 你 读 过 图 注 了 ， 解 释 一 下 你 了 解 到 的 知识 。 
* 这 张 图 片 ” 和 一 = = 
是 怎样 加 深 
你 对 内 容 的 


O 理解 的 ? 


延伸 阅读 : We na 
Navigating Nonfiction, | 后 ’ 尔 X T | 
Grade mond 解 到 其 他 什 | - 想 一 起 这 与 你 


么 信息 呢 ? 


读 的 内 容 有 什么 联系 。 
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策略 当 你 在 文中 看 到 视觉 资料 (图 片 、 图 表 等 ) 时 ， 停 下 来 想 一 


ni 为 什么 这 eR ý 
示例 在 《神奇 的 海中 蜥 蝎 》(Amazing Sea Lizards, Woolley, 2012) 一 
李 中 ， 每 个 对 页 上 都 会 有 几 句 话 ， 并 配 上 三 四 张 图 片 。 当 我 读 这 本 
书 时 ， 我 知道 不 能 直接 跳 过 图 片 。 我 必须 停 下 来 思考 :“ 这 些 视觉 资 
料 告诉 了 我 哪些 信息 ? 它们 为 何 重 要 ? ”我 从 这 本 书 的 开头 得 知 ， 只 
有 生活 在 加 拉 帕 戈 斯 群岛 的 蜥 蝎 才 会 大 部 分 时 间 都 在 海里 活动 ， 这 
是 它们 的 独特 之 处 ， 别 的 地 方 的 蜥 蝎 不 会 这 样 。 接 下 来 我 看 到 图 片 
中 有 一 些小 岛 散 落 在 大 海 之 中 ， 一 只 蜥 蝎 正 从 海水 中 浮 出 ， 男 一 只 
则 在 水 面 上 。 让 我 想 想 ， 从 这 些 图 片 中 我 能 得 到 哪些 信息 ? 这 些 图 
片 为 什么 很 重要 ? 我 以 前 看 到 过 蜥 蝎 的 图 片 ， 它 们 展示 的 都 是 树丛 里 
或 沙漠 里 的 蜥 蝎 ， 水 里 的 蜥 蝎 还 真是 稀罕 。 这 张 图 片 恰 好 能 让 我 了 
解 水 里 的 蜥 蝎 是 什么 样子 的 。 男 外 我 还 了 解 到 ， 这 些小 岛 非 弟 原 生 
态 一 没有 建筑 ， 也 没有 汽车 ， 我 们 日 常生 活 中 的 各 种 东西 在 那里 
都 见 不 到 。 这 让 我 想到 ， 这 些 蜥 蝎 居 住 的 地 方 ， 也 就 是 加 拉 帕 戈 斯 
群岛 ， 也 许 没有 人 类 居住 。 这 些 图 片 很 重要 ， 因 为 它们 能 让 我 更 好 
地 了 解 我 从 来 没 去 过 的 地 方 ， 让 我 知道 那个 地 方 与 我 们 居住 的 地 方 


完 全 不 = 以 

训练 提示 语 | sabia: 本 
pe | 当 你 看 到 视觉 资料 时 …… 
* 你 从 这 张 图 片 中 知道 了 | ny 

什么? 


» 


* 这 张 图 为 什么 很 重要 ? 
ELS, HAA. 
你 从 图 片 中 知道 了 哪些 新 


信息 ? 


EE 


* 作者 为 什么 要 在 这 之 里 放 | 
这 张 图 片 ? | 

© 你 能 从 中 学 到 什么 ? | 
© 你 观察 得 很 仔细 ， 所 以 | 
能 告诉 我 许多 文字 以 外 的 | 


信息 


YY 


© 
BRNS 


阅读 水 平 
G 及 更 高 


A 


延伸 阅读 : 

Inside Information: 
Developing Powerful 
Readers and Writers 

of Informational Text 
Through Project-Based 
Instruction ( Duke, 
2014 ) 
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适用 对 象 策略 在 读 某 一 章节 (或 某 本 书 、 某 篇 文章 ) 前 ， 看 一 下 词汇 表 中 的 


词汇 及 其 定义 。 对 词汇 的 含义 有 了 基本 了 解 再 读 文章 ， 把 这 些 词汇 
记 下 来 。 当 你 在 文中 看 到 词汇 表 中 的 字 词 时 ， 结 合 上 下 文 ， 了 解 更 


阅读 水 平 多 关于 这 个 词 的 信息 。 

| 及 更 高 mEn o | 
示例 要 想 了 解 更 多 关于 提高 学 生词 汇 量 的 策略 ， 参 考 本 书 第 十 一 章 。 
训练 提示 语 

又 本 类 型 * 先 看 一 遍 词汇 表 ， 预 习 你 即将 磁 到 的 词 。 

说 明 性 非 虚 © 你 准备 型 清 哪 个 词 的 含义 ? 

构 类 * 你 在 词汇 表 中 见 过 这 个 词 吗 ? 
« 查 一 查 词汇 表 。 

目标 技能 © 词汇 表 似乎 帮 了 你 大 忙 。 

监控 理解 情 

况 ， 整 合 


可 你 住 备 好 之 后 : | 


& 


延伸 阅读 : 
Independent Reading 
Assessment: Nonfiction 
series ( Serravallo, 
2013a ) 


312 ae Leal east aie 


策略 阅读 非 虚 构 类 作品 意味 着 既 要 读 懂 文 字 信息 


又 要 读 情 图 表 信 


上 县 。 定 好 阅读 顺序 能 帮 你 更 好 地 理解 文本 。 你 可 以 先 看 文字 ， 再 看 
图 表 ， 或 者 在 这 两 者 之 间 不 断 往返 。 在 翻 到 下 一 页 之 前 ， 要 确保 你 


已 经 读 完 上 一 页 的 所 有 内 容 


使 用 建议 我 发 现 有 些 只 关注 文本 特征 的 学 生 会 忽 


不 仅 要 读 完 文字 ， 也 要 读 完 图 表 。 


视 页 面 上 的 正文 ， 


另 一 些 学 生 则 只 读 正文 ， 不 关心 文本 特征 。 把 页 面 上 所 有 类 型 的 信 


息 都 看 完 会 使 阅读 速度 变 慢 ， 


区 
wm 


a g+ 


一 页 都 有 很 多 视觉 和 文字 信息 ， 教 师 要 提醒 学 生 在 


当 阅 读者 把 整 页 或 整 节 信 息 收 集 到 一 
， 需 要 较 强 的 整合 信息 的 能 力 和 耗费 更 多 的 脑力 。 当 书 上 的 每 


阅读 前 做 好 计划 ， 


并 确保 自己 在 读 下 一 页 之 前 已 经 理解 了 上 一 页 的 所 有 内 容 。 只 有 这 
样 做 ， 学 生 才 能 明白 各 种 信息 是 如 何 组 合 在 一 起 服务 于 文本 的 。 


训练 提示 语 
© 你 打算 从 哪里 开始 ? 
= 用 手指 指出 你 打算 按照 怎样 的 顺序 进行 阅读 。 


* 你 如 何 保证 自己 读 到 了 每 一 处 信息 ? 
s 好 的 ， 你 已 经 制订 了 阅读 计划 ， 开 始 阅 读 吧 。 


不 要 这 个 信息 ! 


Kgs) 


文本 类 型 


说 明 性 非 虚 
构 类 


目标 技能 


制订 阅读 计划 


O 


延伸 阅读 : 

Inside Information: 
Developing Powerful 
Readers and Writers 

of Informational Text 
Through Project-Based 
Instruction ( Duke, 
2014 ) 
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适用 对 象 策略 阅读 时 ， 要 把 正文 中 的 信息 与 各 种 文本 特征 (如 照片 、 说 明文 
ot =, ARSE) HIRSH. HORM, Bee Tm 


些 内 容 。 然 后 阅读 并 研究 所 有 文本 特征 。 最 后 通读 全 文 ， 并 时 常 停 
阅读 水 平 下 来 回顾 与 之 相关 的 文本 特征 。 
J 示例 《农场 》(Farm, Arlon and Gordon-Harris, 2012a) 是 一 本 典型 的 
文本 特征 非常 丰富 的 书 ! 在 题 为 “奶牛 场 ” 的 只 有 两 页 的 小 节 里 就 有 
一 个 大 标题 、 几 张 图 表 、 一 张 流程 图 、 几 段 说 明文 字 、 一 个 方 框 和 
文本 类 型 由 几 旬 话 组 成 的 正文 。 一 开始 真 的 很 难 决定 从 哪里 下 手 。 读 正文 之 
说 明 性 非 虚 前 ， 我 决定 读 这 一 节 的 标题 ， 再 从 左 到 右 阅读 所 有 的 文本 特征 ， 以 
构 类 保证 我 理解 了 它们 所 展示 的 信息 。 从 其 中 一 张 图 上 我 看 到 了 一 座 农 
场 ， 并 看 到 了 农场 各 部 分 的 名 称 。 在 这 一 页 的 顶部 我 看 到 一 张 流程 
目标 技能 OA, 它 显示 了 牛奶 如 何 变 成 奶酪。 在 这 页 的 右 下 方 我 看 到 一 张 关 于 
整合 | 奶牛 的 示意 图 ， 上 面 标 有 “乳房 "的 字样 。 现 在 我 打算 回头 读 一 读 正 


文 。 我 读 到 几 个 关于 奶牛 场 的 事实 。 我 打算 看 看 图 片 ， 以 便 更 好 地 
理解 这 些 事实 。 当 我 读 到 “牛奶 每 天 被 运 走 进行 处 理 ” 时， 我 可 以 
把 这 句 话 与 流程 图 上 所 示 的 步骤 联系 起 来 。 当 然 我 还 会 继续 往 下 读 ， 
保证 读 完 这 一 页 的 所 有 内 容 。 但 重点 是 我 将 文本 特征 与 正文 结合 起 
来 ,更 好 地 理解 了 文章 的 含义 。 


训练 提示 语 
s 在 这 里 停 一 下 。 结 合 文本 内 容 ， 你 要 读 一 下 哪个 文本 特征 ? 
* 先 浏览 全 文 。 
o 让 我 看 看 你 浏览 
了 哪些 内 容 。 在 文本 特征 ! 


O o 稍微 慢 点 儿 读 着 和 a 

| e 4G 慢 w BE, X 4 
在 读 的 过 程 中 把 正 i 
文 与 文本 特征 结合 


2 起 来 。 


阅读 正文 之 前 ， 
延伸 阅读 : B =p 
Comprehension Through | 确保 你 已 经 读 完了 
Conversation: The Power 所 有 的 ar 本 特 征 


of Purposeful Talk in 
the Reading Workshop 
( Nichols, 2006 ) 


kay, SER K 
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策略 阅读 时 ， 将 你 想 要 型 明白 的 问题 牢记 于 心 。 浏 览 目 录 页 并 思 ， 、 
= ”适用 对 象 


4: 哪 一 章 (或 那 几 个 章节 ) 可 能 会 有 我 要 寻找 的 信息 ? 请 注意 ， 书 
里 的 标题 或 许 与 你 想 了 解 的 问题 在 用 词 上 稍 有 不 同 。 


— 阅读 水 平 
使 用 建议 你 也 可 以 调整 本 策略 ， 改 为 浏览 索引 页 。 让 学 生 记 住 他 J 及 更 高 


们 想 了 解 的 问题 ， 并 在 索引 中 找 出 与 问题 相关 的 关键 词 ， 从 而 帮助 
他 们 找到 所 需 的 信息 。 我 一 直 强调 阅读 非 虚 构 类 作品 时 要 把 所 有 材 
料 作为 一 个 整体 来 使 用 。 因 此 ， 我 只 有 在 以 下 情况 下 才 会 使 用 本 策 
略 来 教 他 们 如 何 寻 找 特定 信息 : 参与 某 个 研究 项 目的 时 候 ; 当 学 生 。， 文本 类 型 
需要 回答 某 个 问题 或 验证 已 读 的 非 虚构 类 作品 中 的 某 个 信息 的 时 候 。 ，” 非 虚构 类 


训练 提示 语 ere 
© 你 希望 了 解 什么 内 容 ? | 目标 技能 
。 记 住 你 的 问题 ， 然 后 看 目录 页 。 ”确定 重要 性 
* 你 为 什么 挑选 这 一 章 ? 

© 你 或 许 需要 想 想 还 有 什么 词 也 能 回答 类 似 的 问题 ， 这 样 做 可 以 帮 

你 找到 正确 的 章节 。 

。 浏览 目录 页 。 

， 你 准备 先 读 哪 一 章 ? 


A 


延伸 阅读 : 


Independent Reading 
Assessment: Nonfiction 
Series ( Serravallo, 
2013a ) 
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适用 对 象 策略 读 一 读 地 图 的 标题 ， 找 出 地 图 的 符号 、 图 注 、 比 例 尺 或 图 例 。 
xo 阅读 所 有 关于 地 图 的 信息 ， 理 解 地 图 上 每 一 部 分 的 含义 。 如 果 地 图 
一 -一 一 -一 -| 上 有 特殊 的 颜色 ， 想 一 想 它 代表 什么 意思 。 总 结 你 读 到 的 信息 ， 并 
阅读 水 平 想 想 地 图 是 如 何 帮 你 了 解 关 于 本 节 或 本 书 主题 的 。 

M 及 更 高 oo . . 


示例 当 我 翻 到 《今日 天 气 》(The weather Today, Feely, 2012) 这 本 书 
的 第 12 页 时 ， 我 注意 到 一 幅 地 图 几乎 占据 了 这 一 页 的 整个 篇 幅 。 我 

”打算 先 读 标题 :“ 外 面 发 生 了 什么 ? 今天 的 天 气 如 何 ? ”我 猪 这 幅 地 
文本 类 型 图 或 许 将 向 我 展示 一 天 当中 世界 各 地 的 天 气 。 我 看 到 一 个 充满 符号 


非 虚 构 类 的 大 方 框 ， 方 框 的 标题 是 “国际 气象 符号 ”"。 其 中 的 每 种 符号 代表 一 


MAR, HOON. A. RSE. BET, RASA LRT 
SHIT RTE SP, BIA POCA HE, EER E E R T Y&R 


目标 技能 | 气温 和 气候 类 型 。 啊 ! 这 里 又 有 一 些 气象 符号 。 看 ,约翰内斯堡 似 
整合 ， 总 结 PEHK, AJER AKTS EAREN. -RZA ER 


各 地 居然 有 如 此 不 同 的 天 气 ， 太 有 趣 了 。 


训练 提示 语 

© 移 看 标题 。 

© 这些 符 号 有 什么 含义 ? 

”将 这 些 符 号 与 地 图 中 的 其 他 部 分 联系 起 来 。 

© 说 说 你 从 地 图 中 了 解 到 了 什么 。 

© 你 通过 图 例 中 的 信息 了 解 了 作者 使 用 地 图 的 目的 ， 非 常 好 ! 
© 这 张 地 图 对 你 理解 这 一 市 的 其 他 信息 有 什么 帮助 ? 


地 图 告诉 我 们 很 多 ! 


A 


延伸 阅读 : 
Navigating Nonfiction, 
Grade 3 ( Boynton and 
Blevins, 2007 ) 


316 2S: MAES 


策略 看 图 表 时 ， 要 特别 留意 其 中 的 图 例 ， 
Bo USA eae 
我 从 正文 中 了 解 到 的 信息 一 致 ? 


彰 此 了 解 图 表 所 展示 的 信 
与 正文 之 间 的 联系 。 想 一 想 :- 这 张 图 表 是 不 是 与 


示例 在 《白宫 已 经 200 岁 啦 》( “White House Turned 200!”, Scholastic 
News, 2000) 这 篇 文章 中 ,我 看 到 一 张 展示 白宫 模型 的 巨 幅 照片 。 在 
这 张 照片 中 ， 每 间 房 间 的 家 具 摆 设 都 展示 得 清 清楚 楚 ， 房 间 看 起 来 
就 像 玩 具 屋 。 而 文中 的 图 表 则 向 我 们 展示 了 每 间 房 间 的 类 型 (卧室 、 
厨房 等 等 )， 并 且 每 个 符号 代表 一 间 房 间 。 在 照片 中 ,我 看 到 了 房间 ， 
可 以 目 己 数 出 卧室 的 数量 ; 在 图 表 中 ， 我 看 到 代表 卧室 的 那 一 排 有 
16 个 符号 ， 所 以 一 共有 16 间 卧室 。 两 者 提 供 的 信息 是 一 致 的 ， 只 是 
用 不 同 的 方式 呈现 出 来 。 也 就 是 说 ， 这 个 信息 出 现 了 两 次 ， 却 以 不 
同 的 方式 呈现 ， 以 此 加 深 我 的 理解 。 


训练 提示 语 
. 检查 一 下 图 例 。 
”说 说 你 在 图 表 中 看 到 了 哪些 信息 。 
=- 要 想 理 解 这 些 
信息 ， 我 们 来 想 He 
想 这 一 页 的 其 他 = 
内 容 。 
* 将 这 里 的 信息 
FARK) 与 那 
里 的 信息 〈 指 着 
正文 ) 联系 起 来 。 
= 这 是 新 信息 还 
是 以 新 方式 呈现 
的 旧 信 息 ? 
“这 癌 你 透露 了 


什么 信息 ? 


阅读 水 平 


N 及 更 高 


文本 类 型 


说 明 性 非 虚 
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BOR AEE ME 
构 类 


A 
延伸 阅读 : 


Navigating Nonfiction, 
Grade 3 ( Boynton and 
Blevins, 2007 ) 
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策略 先 读 流程 图 的 标题 ， 以 便 了 解 流程 图 想 要 向 你 展示 的 信息 。 然 
后 按照 流程 图 的 顺序 看 看 每 一 张 插画 或 照片 和 它们 的 说 明文 字 。 沿 
箭头 方向 和 序号 依次 读 每 一 个 步 又 。 在 读 下 一 个 步骤 之 前 ， 确 保 自 
已 已 经 理解 了 上 一 步 的 意思 。 


示例 这 一 策略 尤其 能 帮助 那些 需要 指导 才 er Fo ARRE 
程序 的 学 生 。 你 还 可 以 参考 9.17 节 的 策略 来 教学 生 如 何 遵循 流程 。 有 
时 ， 用 文字 描述 的 程序 也 会 配 有 一 张 流程 图 。 


训练 提示 语 
告诉 我 你 准备 先 读 哪里 。 
e SIRIN 下 来 读 哪 里 ? 
© 按照 一 定 的 顺序 阅读 一 一 从 左 往 右 或 从 上 到 下 。 
9 你 是 否 理解 这 个 步骤 的 意思 ? 复述 其 中 最 重要 的 信和 
5 总 结 你 从 整 张 流程 图 中 了 解 到 的 内 容 。 


ARERR AM 


策略 读 一 读 令 你 感到 疑惑 的 标题 或 副标题 ， 返 回去 看 这 一 节 中 早 
先 出 现 的 上 一 级 标题 。 想 一 想 : 能 否 结合 这 本 书 或 这 一 章节 的 内 容 
推断 出 这 一 小 节 的 大 概 内 容 ? 继续 往 下 读 并 收集 信息 ， 再 回 过 头 去 ， 
将 你 感到 疑惑 的 标题 以 更 清晰 的 方式 表述 出 来 。 


示例 有 些 标题 或 副标题 就 像 醒目 而 明确 的 交通 标志 ， 清 楚 地 告知 我 
们 接 下 来 写 的 是 什么 ， 为 我 们 导航 ， 而 另 一 些 标题 和 副标题 就 不 那 
么 清晰 了 。 作 者 的 表达 方式 也 许 很 巧妙 、 很 有 创意 ， 但 我 们 看 不 明 
Al! 当 你 发 现 标题 或 副标题 表达 的 并 不 是 它 的 字面 意思 时 ， 你 就 要 
学 会 推断 它 的 深意 。 通 汕 ， 你 要 先 读 完 整个 章节 再 问 头 看 标题 。 你 要 
努力 思考 才能 正确 推 类 出 它 的 意思 。 例 如， 在 《什么 是 灵 长 类 动物 ? » 
(What Is a Primate? , Kalman, 1999) 这 本 书 中 ， 我 看 到 有 一 节 名 为 “ 坚 
起 拇指 " 。 这 一 节 写 的 是 什么 呢 ? 我 翻 到 这 一 节 的 上 一 级 标题 一 一 灵 
长 类 动物 的 身体 。 所 以 我 猜 ,“ 坚 起 拇指 ”是 讲 大 拇指 对 灵 长 类 动物 
的 重要 性 。 接 下 来 我 开始 阅读 这 一 节 ， 看 看 我 的 想法 是 否 正确 。 


训练 提示 语 

“ 读 一 读 标题 。 你 认为 标题 表达 的 是 什么 意思 ? 

”基于 你 对 本 节 内 容 的 了 解 ， 重 新 拟 一 个 标题 。 

”根据 这 一 节 给 出 的 信息 ， 以 比 作者 更 直 和 白 的 方式 给 它 拟 一 个 标题 。 
回 到 这 个 标题 。 

”这 一 节 大 致 讲 的 是 什么 ? 

” 列 出 你 了 解 到 的 内 容 。 现 在 你 能 否 解 释 这 个 标题 的 意思 ? 

“你 以 更 加 简单 明了 的 方式 说 出 了 这 个 标题 的 意思 |! 


巧妙 的 议 一 节 
标题 HAS 
做 好 行动 | 4 HDs ey. 
i 2 D69 & 14 £ An A 
oas | 人们 的 和 人 
te | te 
“trae | 
; | 门 运 二 - 
充电 | “如何 获得 更 | AB mH, FE 
多 能 量 | 速度 br 
| 3 
hs | RJ 
rk E | ”运动 时 的 穿 看 | ASRR. f 
| he et i ] 
| f 


适用 对 象 


阅读 水 平 
P 及 更 高 


文本 类 型 
说 明 性 非 虚 
构 类 


目标 技能 
推断 


A 


延伸 阅读 : 

The Comprehension 
Toolkit: Language 
and Lessons for Active 
Literacy, Grades3—6 

( Harvey and Goudvis, 
2005 ) 
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适用 对 象 


阅读 水 平 
Q 及 更 高 


文本 类 型 


说 明 性 非 虚 
构 类 


目标 技能 
总 结 ， 整 合 ， 
确定 重要 性 
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策略 阅读 侧 栏 ， 把 它 看 成 一 个 独立 的 部 分 。 先 问 间 自 己 : 它 的 主要 
观点 是 什么 ?然后 思考 : 有 哪些 细 市 在 支持 这 个 观点 ?最 后 ， 用 几 


名 话 总 结 你 从 侧 栏 中 得 到 的 信息 。 


示例 在 比较 复杂 的 文本 中 ， 文 本 特征 通常 包含 了 大 量 的 文字 。 这 
些 文字 通常 被 单独 放 在 文本 框 里 并 置 于 侧 栏 中 ， 需 要 你 阅读 。 你 最 
好 先 阅 读 正 文 再 阅读 侧 栏 或 其 他 文字 密集 型 的 文本 特征 ， 和 寻找 它们 
的 主要 观点 和 细节 。 你 可 以 用 你 掌握 的 所 有 策略 (如 破解 标题 ， 寻 
KEM, AMAT, SH) 帮助 自己 理解 。 例 如 ， 在 《如 果 你 生 
活 在 1492 年 : 哥伦布 时 期 的 日 常生 活 》(1f You Were There in 1492: 
Everyday Life in the Time of Columbus, Brenner, 1998) 这 本 书 里 ， 几 
乎 每 一 章 都 有 侧 栏 信息 。 每 一 章 的 正文 描述 的 都 是 当时 的 一 段 生 活 ， 
侧 栏 则 单独 介绍 哥伦布 。 例 如 ， 在 “疾病 与 健康 ”这 一 章 中 ， 阅 读 
者 可 以 了 解 到 当时 最 常见 的 疾病 和 治疗 这 些 疾病 的 医药 及 医疗 技术 。 
从 关于 哥伦布 的 侧 栏 信息 中 我 了 解 到 ， 哥 伦 布 和 同行 的 其 他 西班牙 
人 往往 是 新 大 陆 疾 病 的 来 源 ， 同 时 他 们 也 被 疾病 所 困扰 。 侧 栏 中 的 
信息 与 健康 相关 ， 但 它 作为 独立 的 部 分 有 自己 的 主要 观点 。 


训练 提示 语 
* 想 一 想 你 要 用 什么 策 
略 来 帮 你 找到 主要 观点 。 


m 正文 


| 食物 链 是 什么 


生产 者 提供 许多 东西 


* 作者 安排 这 个 侧 栏 的 | | g Ram Let, 
ov it 
目的 是 什么 ? 它 的 主要 | 
内 容 是 什么 ? | 口 把 能 量 给 3 | 
i ee |0, 0 把 能 量 给 
* 总 结 你 读 到 的 内 容 。 | Ga ERE] 
© 请 说 出 主要 观点 和 关 给 34。 ee 
键 细节 。 _ | 垃圾 会 亲 死 对 生动 物 ， 
| 半 威 水 水 域 | 但 微生物 可 以 适应 这 
| 微生物 不 喜欢 些 东 西 。 垃 场 里 面 住 
| 生 法 在 半 威 水 | 看 微生物 
| kth. + Beak | 
| 水域 是 浅水 和 | 
| 盐水 交汇 处 。 


美国 学 生 阅 读 技能 训 纤 


策略 查看 书 中 引用 的 原始 资料 的 标题 ， 思 考 : 这 些 原 始 资料 与 正 
文 有 何 联系 ”阅读 原始 资料 ， 试 着 找 出 其 中 的 主要 观点 和 关键 细节 。 
问 问 自己 : 刚刚 读 到 的 内 容 提供 了 哪些 与 正文 有 关 的 新 信息 ? 


示例 在 《“ 兴 登 堡 号 ”的 灾难 》(The Hindenburg Disaster, Benoit, 
2011) 这 本 有 趣 的 书 中 ， 阅读 者 能 学 到 许多 关于 飞船 的 知识 : 它 是 如 
何 制造 的 ， 它 是 如 何 依靠 空气 动力 飞行 的 ， 等 等 。 当 我 读 到 “记录 
灾难 ” 这 一 节 时 ， 我 知道 了 它 荃 毁 时 发 生 的 事情 。 当 我 读 到 “ 噢 ， 人 
类 ”这 一 节 时 ， 我 看 到 了 一 位 名 叫 莫 里 森 的 电台 播音 员 提 供 的 原始 资 
料 。 事 故 当 天 他 恰好 在 现场 ， 目 睹 了 这 场 可 怕 的 灾难 。 他 非常 激动 
地 描述 了 灾难 发 生 时 的 各 种 细节 。 


训练 提示 语 
* 说 说 你 从 原始 资料 中 学 到 了 什么 。 
. hanain hrak :了 解 文本 其 余部 分 的 含义 的 ? 
© 告诉 我 原始 资料 中 人 物 的 观点 。 
AETA ENSE 息 ? 
你 可 以 说 :“ 我 从 文中 了 解 到 …… 在 阅读 原始 资料 之 后 了 解 到 ……” 


2. 阅读 并 归纳 : 主要 观点 


主要 观点 和 关键 细节 


zabe: 


说 明 性 非 虚 
构 类 
_ LAE 


bo 
= oes 总 结 
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适用 对 象 策略 读 一 读 时 间 轴 的 标题 (如果 有 )， 了 解 时 间 轴 要 展示 的 内 容 。 
12 看 看 时 间 轴 上 的 日 期 ， 把 它们 与 文中 涉及 的 日 期 匹配 起 来 。 读 一 读 
说 明文 字 中 与 日 期 相关 的 事件 描述 ， 想 一 想 你 从 书 中 其 余部 分 得 到 


阅读 水 平 的 那些 能 帮 你 更 好 地 理解 事件 的 信息 。 依 次 说 出 关键 事件 ， 总 结 你 
R 及 更 高 了 解 到 的 信息 。 
示例 在 《美国 民权 运动 》(The Civil Rights Movement in America, 


Elaine Landau, 2003) 一 书 中 ， 作 者 在 书后 用 两 页 的 篇 幅 展示 了 一 个 时 
文本 类 型 间 轴 。 为 理解 这 些 ， 我 需要 先 读 一 读 标 题 :“ 时 间 轴 : 民权 运动 "。 由 
非 虚构 类 此 可 见 ， 这 个 时 间 轴 应 该 包含 民权 运动 的 所 有 关键 时 间 点 。 我 发 现 ， 
时 间 轴 的 上 方 写 了 时 间 ， 而 时 间 轴 的 下 方 展示 了 关键 信息 ， 有 时 还 


配 有 照片 。 我 打算 从 左 往 右 读 ， 先 读 事件 ， 最 后 总 结 从 整个 时 间 轴 
目标 技能 了 解 到 的 东西 。 当 我 读 到 某 个 事实 ， 比 如 “1955 年 : 蒙哥马利 公交 
整合 ， 监 控 理 车 抵制 事件 开始 ， 该 事件 持续 了 近 13 个 月 "， 我 想起 ， 在 第 17~20 页 


解 情况 ， 总 结 中 ， 


作者 详细 讲述 了 这 一 事件 。 这 个 时 间 轴 让 我 看 到 了 这 一 事件 与 


书 中 其 他 事件 之 间 的 联系 。 


训练 提示 语 
© 你 还 记得 读 到 的 哪些 内 容 与 这 一 事件 相关 吗 ? 


Ref 


告诉 我 你 打算 如 何 读 这 个 时 间 轴 。 
很 好 ， 你 首先 读 了 标题 ， 下 一 步 呢 ? 


尔 对 书 中 的 信息 进行 思考 能 帮 你 理解 时 间 轴 上 的 每 个 事件 ， 这 
BAR UF | 
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«Ba OP wns LO 
了 解 到 的 内 容 。| R 


E E) 
Sais She 


S argik 
EP 这 个 时 间 Mees tt) 
轴 打 算 讲 BSH? 
| 144? 


10.22 i 


策略 图 表 (线形 图 、 柱 状 图 或 饼 状 图 ) 可 以 将 大 量 信 息 以 可 视 化 的 
方式 呈现 出 来 。 先 读 一 读 图 表 的 标题 ， 确 认 自 己 了 解 图 表 是 关于 什 
么 的 。 然后 读 一 读 说 明文 字 ， 理 解 每 个 点 (或 扇形 区 ) 所 代表 的 含义 。 


说 一 说 你 了 解 到 了 什么 。 


使 用 建议 我 发 现 相 较 于 非 虚构 类 图 书 ， 图 表 在 期 刊 中 更 加 常见 。 


例如 , 《时 代 》 儿 童 版 《学 术 新 
用 图 表 来 呈现 信息 。 


训练 提示 语 
*” 你 准备 先 看 哪里 ? 


H> (Scholastic News) 等 期 刊 经 常 使 


WHER Ps HEA 
立即 练习 的 材料 ， 运 用 本 策略 会 收 到 更 好 的 效果 。 


课堂 上 提供 文本 ， 确 保 学 生 有 可 以 


”不 要 跳 过 说 明文 字 ， 它 们 很 重要 。 

”复述 你 从 这 当中 了 解 到 的 内 容 。 

© 读 标 题 后 你 觉得 这 个 图 表 会 告诉 你 什么 ? 

* 说 说 你 在 这 里 读 到 的 信息 与 本 节 的 其 他 信息 是 否 一 致 。 


柱状 图 


C 
适用 对 象 


阅读 水 平 
R 及 更 高 


文本 类 型 


说 明 性 非 虚 
构 类 


目标 技能 
合 ， 监 控 理 
解 情况 


ae 

延伸 阅读 : 
Navigating Nonfiction, 
Grade 3 ( Boynton and 
Blevins. 2007 ) 
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帮助 阅读 者 理解 虚构 类 和 非 虚 构 
类 作品 : 
理解 词语 和 具有 隐藏 含义 的 语言 


实验 表明 ， 阅 读者 对 词语 和 文本 语言 的 理解 力 与 阅读 能 力 紧 密 相关 ， 这 
就 是 为 什么 我 们 把 与 词语 和 语言 相关 的 指导 放 在 教学 的 突出 位 置 (Baumann 
and Kame’ enui, 1991; Becker, 1977; Stanovich, 1986; Beck, McKeown, and Kucan, 
2013)。 阅 读 指导 对 培养 孩子 的 阅读 能 力 至 关 重 要 ， 而 词语 便 是 其 中 的 五 大 核 
心 要 素 之 一 (National Reading Panel, 2000) 。 掌 握 词 语 能 帮助 学 生 获 得 背景 知 
识 、 理 解 观 点 表达 、 开 展 有 效 交 流 和 学 习 新 概念 。“ 词 语 就 是 笑 合 故事 、 观 点 
和 内 容 的 胶水 …… 使 孩子 具备 理解 力 ” (Rupley, Logan, and Nichols, 1998/99) 。 
事实 上 ， 研 究 显示 ， 学 生 要 想 真 正 读 懂 文 本 ， 不 仅 要 认识 还 应 该 理解 至 
少 95% HY) dal JL (Betts, 1946} Carver, 1994; Hsueh-chao and Nation, 2000; Laufer, 


1988) 。 

这 些 关 于 词语 与 理解 力 的 关系 的 研究 成 果 公 之 于 世 后 ， 许 多 学 校 仓 促 地 
把 词语 教学 项 目 提 上 日 程 。 尽管 学 生 确实 可 以 通过 这 些 项 目 学 到 一 些 词语 ， 
但 研究 者 表示 ， 大 多 数 的 词语 其 实 是 通过 平日 的 阅读 、 写 作 、 说 话 和 倾听 在 
不 经 意 间 习 得 的 (Miller, 1999; Nagy, Anderson, and Herman, 1987; Krashen, 2004; 
Baumann, Kame’enui, and Ash, 2003). 。 因 此 ， 教 师 可 以 做 很 多 事 来 帮助 学 生 实 
现 增 加 词语 知识 的 目标 。 教 师 可 以 在 课堂 上 让 学 生 阅 读 更 多 作品 ， 鼓 励 他 们 
注意 那些 新 出 现 的 词语 ， 利 用 各 种 阅读 策略 帮 他 们 弄 清 词 语 的 意思 ， 鼓 励 他 
们 在 写作 和 说 话 时 运用 新 学 到 的 词语 。 

此 外 ， 科 布 和 布莱克 维 兹 (Cobb and Blachowicz, 2014) 还 在 其 新 书 中 提 
到 ， 综 合 性 的 词语 学 习 指 导 包 含 很 多 方面 培养 词语 意识 (参见 11.16 节 ， 
阅读 时 监控 理解 情况 ， 能 注意 到 作者 使 用 了 新 的 词 或 短语 ) ， 教 授 单个 词 ， 让 
学 生 获 得 丰富 多 样 的 语言 经 历 ， 教 授 词 语 学 习 策 略 。 这 一 章 的 大 多 数 策略 都 
将 在 培养 词语 意识 和 在 阅读 中 通过 弄 清 词语 合 义 来 学 习 新 的 词 和 短语 方面 给 
你 提供 帮助 。 有 些 策略 还 会 鼓励 学 生 在 理解 词语 的 意思 之 后 积极 使 用 它们 。 
研究 显示 ， 这 是 使 新 学 的 词语 变 成 学 生 自己 的 语言 的 重要 过 程 。 


O 这 个 目标 是 否 适 合 我 的 学 生 ? 

有 一 些 方法 可 以 帮助 你 判断 本 目标 是 否 适 合 某 位 学 生 ， 其 中 一 个 方法 是 
评估 学 生 的 词语 知识 。 你 可 以 用 标准 的 评估 方法 来 衡量 学 生 的 词语 知识 是 否 
达到 了 所 在 年 龄 或 年 级 的 适当 水 平 。 

还 有 一 个 帮助 你 判断 本 目标 是 否 适 合 学 生 的 重要 方法 是 向 学 生 提 问 ， 让 
他 们 定义 或 解释 之 前 不 认识 、 后 来 被 你 在 某 篇 文章 中 强调 过 的 词语 的 含义 。 
你 应 该 选择 那些 在 上 下 文中 能 找到 语义 支持 的 词 或 短语 ， 也 就 是 那些 能 根据 
上 下 文 进行 定义 或 者 能 借助 插图 及 其 他 文本 特征 来 理解 的 词 或 短语 。 这 样 做 
并 不 是 为 了 评估 学 生 现 有 的 词语 知识 ， 而 是 评估 他 是 否 有 能 力 根据 线索 和 细 
节 来 推断 词语 的 意思 。 一 个 词语 知识 并 不 丰富 却 能 根据 上 下 文 弄 清 词 语意 思 
的 学 生 可 以 通过 推断 法 和 不 断 增加 阅读 量 来 丰富 自己 的 词语 知识 。 

你 可 以 要 求学 生 解 释 某 个 词 或 短语 ， 并 对 学 生 给 出 的 答案 进行 评估 。 如 
果 学 生 对 词义 有 误解 ， 或 给 出 一 个 过 于 简略 的 “大 臻 意思"， 这 个 目标 就 能 帮 
到 他 们 。 如 果 学 生 能 够 描述 词 或 短语 的 意思 ， 并 且 还 能 用 文中 的 细节 来 解释 ， 
Bene ce ee SEINE We yo Sep teu (8 


第 十 一 章 目标 11 
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11.A 和 11.B)。 特 定 级 别 的 评估 准则 也 可 在 “独立 阅读 评估 系列 ”(Serravallo， 
2012, 2013a) 中 找到 。 请 记 住 : 学 生 给 出 管 案 的 优 劣 程度 会 随 着 文本 的 复杂 程 
度 和 上 下 文 的 细节 而 有 所 不 同 。 


优秀 良好 入 门 


ae 中 , 主 ”所 有 人 都 很 慌张 的 ”她 非常 冷静 ， 非 常 ”她 很 冷静 ;孩子 们 
公 说 护士 “ 像 哈 时 候 ， 她 却 保 持 冷 ”放松 。 都 很 喜爱 她 。 
ee” a #, 并且 告诉 每 一 
什么 意思 ? ( 选 自 ”个 人 应 该 做 什么 、 (能 用 词语 所 在 段 (能 部 分 地 理解 文 
《巧克力 的 滋味 》 ”去 哪里 。 落 的 内 容 准 确 地 解 ” 意 ; 可 以 从 原文 直 
[Chocolate Fever 释 词 或 短语 。) 接 引 用 一 些 语言 。) 
Robert Smith, 2006] (首先 整合 文章 的 
O 级 读物 ) 大 背景 来 解释 词 或 
短语 的 意思 。 


图 11.A 评估 准则 ; 学 生 针对 虚构 类 作品 中 的 词语 和 具有 隐藏 含义 的 语言 给 出 的 解释 (Independent 


Reading Assessment Fiction series, Serravallo, 2012) 


优秀 Bu 


解释 什么 是 抗体 。 抗体 时 刻 都 存在 于 ”一 种 能 够 对 抗 病毒 。 抗体 并 不 总 是 能 打 
你 的 身体 中 。 它们 ”的 特殊 蛋白 质 。 败 细菌 。 

GEA 《细菌 使 我 ”看 起 来 像 植物 。 它 

们 生病 》 [Germs 们 能 抵抗 病毒 ， 使 (能 给 出 准确 的 定 (能 部 分 地 理解 原 


Make Me Sick!, 你 不 会 生病 。 义 ， 用 到 文中 的 一 文 并 直接 引用 原文 
Melvin Berger, 1995 ] 部 分 信息 。) 中 的 话 。) 
一 一 O 级 读物 ) (能 深度 理解 这 个 

词 ， 用 到 原文 中 的 

多 处 信息 ， 解 释 并 

描述 词语 的 含义 。) 


图 11.B 评 佑 准则: 学 生 针 对 非 虚构 类 作品 中 的 词语 和 县 有 隐藏 含义 的 语言 给 出 的 解释 (Independent 


Reading Assessment: Nonfiction series, Serravallo, 2013a) 


名 助 阅读 者 理解 词语 和 县 有 隐藏 含义 的 语言 的 


11.1 用 词 准确 


11.2 大 声 读 出 来 
11.3 填 入 近义词 


11.4 根据 连接 词 判 断 词义 
11.5 多 义 词 
11.6 注意 文本 特征 


11.7 在 脑海 中 勾勒 出 画面 


11.8 HAMER 

11.9 紧 扣 故事 情节 
11.10 把 词性 作为 线索 
11.11 通过 推断 弄 清 含义 


11.12 把 情绪 作为 理解 词义 的 线索 


11.13 选择 恰到好处 的 词语 
11.14 活 学 活用 


11.15 文本 + 线索 = 明确 词义 


11.16 培养 词语 意识 
11.17 短语 中 的 词语 关系 


11.18 求助 于 同 源 词 
11.19 释义 就 在 句子 中 | 


11.20 使 用 参考 资料 并 给 出 解释 


11.21 在 一 组 词 中 找 同 义 词 和 


反义词 
11.22 逐 级 增高 难度 


11.23 注意 词语 的 选择 
11.24 找到 词根 


策略 


E 及 更 高 


E 及 更 高 
H 及 更 高 


J 及 更 高 
J 及 更 高 
J 及 更 高 


J 及 更 高 


K 及 更 高 
K 及 更 高 
L 及 更 高 
| 及 更 高 
| 及 更 高 
M 及 更 高 
M 及 更 高 
M 及 更 高 
M 及 更 高 
M 及 更 高 


M 及 更 高 
M 及 更 高 


ORES 
PRES 
p 及 更 高 


RRES 
R 及 更 高 


WEA 


不 限 
非 虚构 类 


BK, EHX, S 
事 性 非 虚 构 类 
不 限 


绝 大 多 数 的 虚构 类 
绝 大 多 数 的 虚构 类 
不 限 


诗歌 ， 绝 大 多 数 的 
虚构 类 

不 限 

绝 大 多 数 的 非 虚 
构 类 

不 限 


不 限 


绝 大 多 数 的 非 虚 
构 类 
FK, EHX 


不 限 


选择 词语 ， 推 断 ， 根 据 
语 境 用 词 
单词 解码 ， 识 别 词语 


调动 先 备 知识 ， 监 控 理 
解 情况 

推断 ， 整 合 
监控 理解 情况 ， 推 断 


整合 ， 推 断 ， 上 监控 理解 
情况 
推断 ， 可 视 化 


了 解 词语 构成 
推断 ， 监 控 理 解 情况 
推断 

推断 

推断 

推断 

根据 语 境 用 词 ， 选 择 词语 
推断 ， 整合 

监控 理解 情况 

推断 

推断 

整合 

使 用 参考 资料 ， 根 据 上 
下 文 推断 

推断 


， 推 断 


推断 
了 和 解 词语 构成 ， 推 断 


适用 对 象 


阅读 水 平 
E 及 更 高 


文本 类 型 


不 限 


目标 技能 
选择 词语 ， 推 
断 ， 根 据 语 境 
用 词 


A 


延伸 阅读 : 

No More “Look Up the 
List" Vocabulary 
Instruction (Cobb and 
Blachowiez, 2014 ) 
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策略 当 你 选择 一 个 毫 无 新 意 的 词 (比如 很 好 、 不 好 ) 去 描述 一 个 角 
色 、 主 题 时 ， 停 下 来 想 想 自己 真正 想 表 达 的 意思 。 用 更 为 具体 的 语 
言 表达 它 。 


使 用 建议 4 把 阅读 与 写作 联系 起 来 能 让 学 生 受 益 菲 浅 ， 因 为 两 者 是 

相得益彰 的 ， 都 可 以 帮助 学 生 练习 如 何 准 确 用 词 。 如 果 你 想 进一步 

了 解 如 何 利用 这 个 策略 来 提高 学 生 的 写作 能 力 ， 可 以 参阅 《修改 工 
asia (Revision Toolbox, Heard, 2014) 。 


示例 马克 丝 温 兽 说 过 : 。 “用 词 准确 " 与 “用 词 大 致 准确 ”， 

之 间 的 区 别 如 同 闪 电 与 蔓 火 虫 。 在 评论 书 中 的 人 物 形象 、 pen 
点 或 主题 时 ， 我 们 务必 检查 自己 是 否 使 用 了 准确 的 词语 。 当 你 发 现 自 
己 使 用 的 词语 可 以 表达 很 宽泛 的 意思 时 ， 你 需要 停 下 来 想 想 ， 自 己 真 
正 想 表 达 的 是 什么 。 试 着 通过 挑选 准确 的 词语 来 修改 你 的 评论 。 


训练 提示 语 

* 你 打算 用 哪个 词 ? 

© 让 我 们 用 头脑 风暴 法 (brainstorm) 想 想 有 没有 更 贴切 的 词语 。 
“检查 一 下 人 物性 格 特点 表 。 是 否 有 更 合适 的 词语 ? 


我 们 村 使 用 准确 曲 。， 与 人 物 完美 贴 合 的 词语 ,我 
们 时 问 一 问 自己 : 


与 人 物 的 行为 模式 是 怎样 风 ? 
书 作 者 是 如 们 通过 描写 人 物 拘 语气 和 肢体 动作 
给 间 谅 者 提供 理解 人 物 曲 线 家 的 ? | 
?次 要 人 物 对 主要 人 物 拘 行为 有 什么 反应 ? 
我 们 用 准确 的 人 物性 赂 特点 及 文中 线 家 建立 自己 
aad. 
我 们 要 反问 自己 : 
汪 这 个 角色 为 什么 是 这 样 曲 ? 
3 他 的 生活 中 发 生 了 什么 事情 使 他 变 成 
这 样 ? 
e oa gle Aat A R 证 或 帮助 了 他 ? 


(ees JOR ae HL 


SRE [EIR BE WS 


策略 当 你 遇 到 不 熟悉 的 单词 时 ， 试 着 大 声 读 出 来 。 有 些 单词 你 是 第 
-次 在 书 里 见 到 ， 但 其 实 你 早 就 听 过 、 读 过 了 ， 也 就 是 说 ， 你 早 就 
知道 这 个 单词 了 ! 


示例 英语 是 一 门 有 趣 的 语言 ， 它 的 单词 是 由 字母 组 成 的 ， 所 以 辨认 
单词 不 是 件 容 易 的 事 。 a eee en re 
事实 上 你 可 能 只 是 不 知道 这 个 单词 的 正确 读音 而 已 。 你 可 以 停 下 来 ， 
试 着 用 不 同方 式 读 出 它 ， 比 如 改变 ee ee 
开 音 节 。 当 你 用 某 个 方式 读 出 它 的 发 音 后 ,或 许 你 会 惊讶 地 发 现 ， 
你 早 就 认识 它 了 ! 


训练 提示 语 

© 让 我 听 听 你 读 这 个 词 。 

© 尝试 用 不 同 的 方式 读 出 来 。 

。 尝试 用 不 同 的 发 音 读 这 个 字母 。 

© 尝试 在 不 同 的 地 方 断 开 音节 。 

> 把 重音 放 在 这 个 词 的 前 半 部 分 ， 而 非 后 半 部 分 。 
© 这 听 起 来 像 不 像 一 个 你 听 过 的 词 ? 


适用 对 象 


阅读 水 平 
E 及 更 高 


目标 技能 
单词 解码 ， 
识别 词语 


A 


延伸 阅读 : 
Independent Reading 
Assessment: Fiction series 
( Serravallo, 2012 ) 
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舌 用 对 象 策略 当 你 遇 到 一 个 不 熟悉 的 词 时 ， 把 一 个 你 熟悉 的 、 符 合 句子 意思 
1 和 上 下 文 意思 的 词 填充 进去 。 继 续 阅读 ， 看 看 是 否 讲 得 通 。 


EK 示例 我 正在 读 《什么 是 灵 长 类 动物 ”》， 这 本 书 有 一 个 部 分 的 标题 


HRES 是 “得 到 我 的 消息 了 吗 ? ”其 中 有 句 话 是 这 样 的 :“ 大 猩猩 会 发 出 许 


多 种 声音 来 跟 别 的 大 猩猩 “交流 。 母 猩猩 用 咕 咏 声 责 骂 自 己 的 孩 
子 。 RAMI “UME” ATARI. (Aa, Re AD AE 
下 文 的 意思 推断 ， 这 里 可 以 填 入 一 个 意思 相近 的 表示 谈话 或 交流 的 


文本 类 型 词语 或 短语 。 我 想 ， 咕 咏 ” 的 意思 可 能 是 “发 出 声音 "， 这 在 文中 也 

不 限 讲 得 通 。 我 把 这 个 意思 相近 的 短语 填 入 句子 中 ， 就 变 成 这 样 :“ 母 独 
狸 发 出 一 种 声音 责骂 自己 的 孩子 。 

目标 技能 ”训练 提示 语 

调动 先 备 知识 ，， “到 目前 为 止 发 生 了 什么 ”这 个 词 可 能 是 什么 意思 5? 


监控 理解 情况 。。“。 试 着 填 入 一 个 词 。 填 入 后 讲 得 通 吗 ? 
* 填 入 一 cal elm 
* 那 个 词 可 以 保留 原 句 的 意思 吗 
ee AS 
“说 出 一 个 你 知道 的 词 。 继 续 阅 读 。 


填 入 近义词 < 和 oa” 


FEJ 


当 最 好 的 朋友 抢 走 她 的 玩具 时 ， a 


A 


延伸 阅读 : 

Read It Again! Revisiting | p e = 
Shared Reading ( Parkes, ， fie — mit tite eht FEF) 
2000 ) | 


仅 供 企 人 科研 教学 使 用 ， 
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策略 阅读 时 ， 要 留意 那些 起 连接 作用 的 词 ， peel “和 ”“ 但 是 
这 样 的 词 。 想 一 想 : 被 连接 的 词 之 间 a 是 不 同 ? 


使 用 建议 我 们 刻意 简化 了 上 述 策略 ， 所 以 即使 是 处 于 一 年 级 的 、 
阅读 ] 级 读物 的 阅读 者 也 能 运用 这 一 策略 。 随 着 文本 越 来 越 复 杂 ， 
起 连接 作用 的 词 世 必 然 越 来 越 复 杂 。 授 课时 ， 你 应 该 根 
据 学 生 的 阅读 水 平 来 调整 课程 ， 给 出 适合 他 们 水 平 的 例子 ， 并 为 学 
生 提 供 有 助 于 理解 词义 的 图 表 。 要 想 更 加 深入 地 了 解 这 个 策略 ， 你 
还 可 以 参考 11.21 节 “在 一 组 词 中 找 同义词 和 反义词 ”。 


jE FE jal 


训练 提示 语 

* 你 有 没有 在 这 句 话 中 看 到 起 连接 作用 的 词 ? 

"这 人 句 话 中 有 没有 别 的 单词 与 这 个 词 表达 的 意思 相同 ? 

”这 人 句 话 用 到 的 连接 词 是 _， 所 以 这 个 词 与 后 面 的 词 意 思 相 似 / 
相反 。 


s 作者 在 这 何 话 中 给 了 你 一 个 关于 词义 的 线索 。 检 查 一 下 连接 词 。 


看 一 看 起 连接 作用 提 词 


SS RES BH DAB A 
mò, HHRMA. 


莎 贝 拉 和 马 库 斯 ， 似 乎 
永远 都 在 努力 工作 


碳水 化 合 物 能 让 你 精 E 
力 充沛 , WOMB = L A RS E T 
ERER, C eR" ka? p 
18K. Pena EA, WARO RAR H 
y RE" 一 定 流质 ， ide, 
5S“ ARH 


Het Ç BR, 


适用 对 象 


阅读 水 平 
J 及 更 高 


文本 类 型 
不 限 


目标 技能 
推断 ， 整 合 


& 


延伸 阅读 : 

Bringing Words to Life: 
Robust Vocabulary 
Instruction, second 
edition ( Beck, McKeown, 
and Kucan, 2013 ) 
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适用 对 象 


阅读 水 平 
J 及 更 高 


目标 技能 
监控 理解 情 
况 ， 推 断 
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{2 


Hoy 


| _ RF BY 
〖 供 个 大 科研 教学 人 性 ae 


策略 如 果 一 个 词 放 在 文中 很 难 讲 得 通 ， 那 它 有 可 能 是 个 多 义 词 。 读 
读 前 后 文 ， 想 想 这 个 词 的 用 法 。 选 择 一 个 放 在 上 下 文中 能 解释 得 通 


示例 同一 个 词 在 不 同 的 情境 下 常常 有 不 同 的 含义 。 例 如 ， “force” 
这 个 词 可 以 指 强迫 某 人 做 某 事 。 但 是 ， 如 果 你 读 的 是 一 个 科学 性 文 
本 ， 那 它 也 可 能 是 指 力 ， 也 就 是 使 一 个 物体 位 移 或 发 生 改 变 的 力量 ， 
比如 重力 。 当 你 意识 到 这 个 词 的 用 法 不 同 于 你 知道 的 用 法 时 ， 你 应 
该 采取 面 对 新 词 时 所 使 用 的 阅读 策略 ， 尽 管 你 已 经 知道 这 个 词 的 某 
一 种 意思 。 你 可 以 利用 上 下 文 想 想 这 个 词 的 “职责 ”是 什么 ， 或 想 想 
与 它 发 音 相似 的 词 ， 这 些 策 略 或 许 都 对 你 有 帮助 ， 让 你 弄 明 白 它 的 
含义 。 


训练 提示 语 

© 作者 是 如 何 使 用 这 个 词 的 ? 

s 你 知道 这 个 词 的 其 中 一 个 含义 是 什么 吗 ? 

© 你 怎么 知道 它 不 是 这 个 含义 ? 

« 有 可 能 讲 得 通 的 其 他 含义 是 什么 ? 

© 你 说 的 是 这 个 词 的 一 种 意思 ， 但 这 个 意思 放 在 这 里 讲 得 通 吗 ? 
© 你 还 可 以 借助 什么 策略 来 弄 清 这 个 词 的 意思 ? 


p 个 词 诸 可 能 
yer 6$4 Su! 


Force of gravity. She forced me to 
a do tt. L didn't 
wavt +o! 


重力 她 强迫 我 这 么 做 . 
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策略 检查 每 一 页 、 每 一 节 及 整 本 书 中 的 文本 特征 (比如 词汇 表 )， 
找 出 那些 能 告诉 你 词义 的 信息 。 利 用 上 下 文 的 意思 理解 词义 ， 再 回 
到 句子 中 ， 并 使 用 这 个 词 在 上 下 文中 能 讲 得 通 的 释义 。 


示例 阅读 包含 全 新 主题 的 内 容 时 ， 你 常常 会 碰 到 关于 这 个 特定 主题 
的 新 单词 。 在 很 多 情况 下 ， 作 者 不 会 让 你 孤立 无 援 ， 而 会 以 某 些 方 
式 帮 助 你 。 其 中 一 种 方式 就 是 为 你 提供 文本 特征 。 你 可 以 从 词语 所 
在 的 那 一 页 、 那 一 节 或 词汇 表 (如 果 这 个 词 在 文中 加 粗 了 ) 中 获得 关 
于 词义 的 信息 。 另 外 ， 你 还 可 以 检查 使 用 了 这 个 词 的 相关 句子 。 然 
后 ， 最 好 回头 读 一 读 首次 出 现 这 个 词 的 句子 ， 看 看 作者 是 如 何 运 用 
该 词 的 定义 的 。 例 如 ， 你 在 《没有 动物 就 没有 植物 》(No Animals, 
No Plants, Irvine, 2007) 一 书 中 碰 到 “栖息 地 ”一 词 ， 你 可 能 会 注意 到 
它 被 加 粗 了 一 一 你 可 以 翻 看 词汇 表 找 到 这 个 词 的 简单 定义 。 你 还 会 
注意 到 几 张 照片 ， 内 容 分 别 是 一 个 人 在 丛林 中 锯 大 树 、 一 只 熊猫 在 
丛林 中 吃 竹 子 和 一 辆 吉普 车 在 空地 上 行驶 。 你 可 能 会 想 “ 这 个 词 可 
能 与 地 点 有 关 ” 或 “这 个 词 是 濒危 动物 所 居住 的 从 林 的 男 一 种 说 法 ”。 
回 到 正文 ， 把 你 对 词语 的 理解 代入 进去 ， 你 可 以 说 :“ 人 类 对 动物 所 
居住 的 地 方 的 破坏 是 某 些 物种 濒临 灭绝 的 重要 原因 之 一 。 


训练 提示 语 

* 有 哪些 文本 特征 对 理解 词义 有 帮助 ? 

* 根据 图 画 (或 侧 栏 、 地 图 等 ) 推断 ， 这 个 词 可 能 是 什么 意思 ? 
“这 个 词 加 粗 了 吗 ? 如 果 是 ， 查 一 下 词汇 表 。 


。 检 查 整 页 或 整 节 的 内 容 。 
。 把 这 个 词 的 a a 
意思 代入 名 中 。 me ¥ — 
© 你 看 过 图 片 注意 文本 特征 ! 


Sie, 胸腔 : 介 于 头 和 腹腔 
ee 之 间 的 部 位 。 


和 词汇 表 了 ， 
我 想 你 现在 应 
该 明白 这 个 词 
的 含义 了 ! 


适用 对 家 


阅读 水 平 
J 及 更 高 


文本 类 型 


非 虚 构 类 


目标 技能 
整合 ， 推 断 ， 
监控 理解 情况 


A 


延伸 阅读 : 


Independent Reading 
Assessment: Nonfiction 
series (Serravallo, 
2013a) 


333 


适用 对 象 


阅读 水 平 


J 及 更 高 


目标 技能 
推断 ， 可 视 化 


A 


延伸 阅读 : 

Reading with Meaning: 
Teaching Comprehension 
in the Primary Grades, 
second edition ( Miller, 
2012 ) 


| 
| 
| 
| 


策略 当 你 发 现 作 者 可 能 在 运用 语言 的 隐藏 含义 而 非 使 用 语言 的 字面 
意思 时 ， 请 停 下 来 并 在 脑海 中 勾勒 出 画面 。 首 先 想 想 一 句 话 中 每 个 


词 各 自 的 意思 ， 然 后 想 想 这些 词 在 一 起 时 所 表达 的 意思 。 猜 猜 整 个 
句子 的 含义 ， 一 定 要 综合 考虑 上 下 文 的 内 容 。 


示例 让 我 们 一 起 读 《 黑 湖 小 学 历险 记 之 读书 报告 》(The Book 
Report from the Black Lagoon, Thaler, 2010) 。 我 选择 这 本 书 是 因为 它 
充满 了 具有 隐藏 含义 的 语言 ， 这 就 意味 你 需要 思考 这 些 语言 所 表达 
的 与 字面 意思 不 同 的 含义 。 例 如 ， 在 故事 的 开头 ， 其 中 一 个 人 物 说 : 
“ 读 一 读 我 的 嘴唇 。” 如 果 这 个 角色 表达 的 是 字面 意思 ， 那 么 这 句 话 
的 意思 就 是 他 的 嘴 层 上 印 了 供 人 阅读 的 文字 。 但 作者 要 表达 的 并 不 
是 这 个 意思 ， 作 者 想 说 的 是 观察 嘴唇 动作 并 猿人 物 说 的 话 。 让 我 们 
青 看 看 别 的 例子 。 某 个 人 物 说 ， 他 读 一 个 停止 标志 “花费 了 3 分 钟 时 
间 ”。 真 的 如 字面 上 说 的 需要 “3 分 钟 ” 吗 ? 不 ， 这 只 是 一 种 夸张 的 表 
达 方 式 。 你 觉得 他 真正 想 说 的 是 什么 ?是 说 他 读 得 非常 慢 。 


训练 提示 语 

© 你 看 到 了 什么 ? 
“告诉 我 ， 你 根据 这 个 词 在 脑海 中 勾勒 出 了 怎样 的 画面 ? 

“告诉 我 ， 你 根据 这 个 短语 在 脑海 中 勾勒 出 了 怎样 的 画面 ? 

* 你 说 的 正 是 它 的 含义 。 解 释 一 下 它 与 故事 〈 或 诗歌 、 文 本 ) 的 其 
他 部 分 如 何 统一 。 

“我 知道 你 根据 多 

勒 出 的 画面 确定 它 并 - — - 
不 是 用 的 字面 意思 。 
你 觉得 作者 想 要 表达 


的 是 什么 意思 ? 


策略 有 些 较 长 的 英语 单词 是 由 几 个 部 分 组 成 的 一 一 前 级 、 
级。 如 果 你 知道 每 个 部 分 的 意思 ， 就 可 以 把 各 个 部 分 的 意思 组 合 起 


词根 及 后 


来 ， 推 断 整个 单词 的 含义 。 遇 到 长 单词 时 ， 把 每 个 部 分 分 开 ， 想 想 
它们 各 自 的 含义 ， 再 把 它们 组 合 起 来 。 


使 用 建议 你 可 以 与 学 生 一 起 创建 词 族 表 ， 并 让 他 们 把 词 族 表 放 在 
手边 ， 以 便 在 课堂 阅读 碰 到 不 熟悉 的 单词 时 及 时 查阅 。 内 er 
课 或 小 组 课 中 碰 到 由 熟悉 的 部 分 组 成 的 长 而 复杂 的 单词 ， 边 思考 边 
把 熟悉 的 部 分 说 出 来 。 这 个 策略 的 一 个 用 意 HLL: Fai 
部 分 的 意思 ， 而 男 一 个 用 意 则 是 让 学 生 领 会 单词 的 解构 和 重 构 。 

个 策略 可 根据 阅读 级 别 或 学 生 所 处 年 级 进行 调整 。 rr 


学 生 在 阅读 中 最 有 可 能 碰 到 的 前 缀 和 后 级 来 创建 词 族 表 。 
词 族 BUS 举例 释义 
“not” dis- Disobedient 不 服从 ， 行 为 不 当 的 
Disagree 不 同意 ， 不 同意 见 
un- Unhelpful 没有 帮助 的 
Unlock 没有 锁 住 的 
in- Incomplete 不 完全 的 ， 未 完成 的 
Independent 不 依赖 他 人 的 ， 能 够 独自 的 
im- Imperfect 不 完美 的 ， 有 缺点 的 
Immature 不 成 熟 的 ， 青 少年 
non- Nonfiction 不 是 虚构 的 ， 真 实 的 
Nonliving 没有 生命 的 
ir- Irresponsible 不 负责 的 
Irregular 不 规则 的 
il- Illegal 不 合法 的 
Illiterate 不 识字 的 ， 不 能 读 写 的 
训练 提示 语 
parare 


* 这 个 部 分 是 什么 意思 
Rh ER ee 
© 你 认识 那个 部 分 。 

* 查 一 下 词 族 表 。 
-Kaana i o Ra P| 


， 整 个 单词 是 什么 意思 ? 


适用 对 象 


阅读 水 平 
K 及 更 高 


文本 类 型 
不 限 


目标 技能 
了 解 词语 构成 


A 


延伸 阅读 : 


Spelling K-8: Planning 
and Teaching ( Snowball 
and Bolton, 1999 ) 
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适用 对 象 


阅读 水 平 
K 及 更 高 


文本 类 型 
虚构 类 


目标 技能 


推断 ， 监 控 理 
解 情况 


A 


延伸 阅读 : 

Bringing Words to Life: 
Robust Vocabulary 
Instruction, second 


edition ( Beck, McKeown, | 


and Kuean, 2013 ) 
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策略 阅读 时 ， 想 想 故 事 里 发 生 了 什么 事情 。 然 后 ， 推 断 自 己 不 认 
识 的 词 的 意思 ， 并 借助 上 下 文 来 说 说 为 什么 自己 给 出 的 词义 讲 得 通 。 
不 要 虚构 故事 里 没有 的 情节 来 证 明 自己 给 出 的 词义 的 合理 性 。 


示例 遇 到 不 熟悉 的 词语 时 ， 不 要 自己 编造 一 些 情节 来 解释 某 一 个 说 
法 的 合理 性 。 恰 恰 相 反 ， 你 的 说 法 要 尽量 与 故事 中 发 生 的 情节 保持 
一 致 。 例 如 ， 在 “不 幸 事件 ”这 个 书 系 的 第 一 本 《 粳 糕 的 开头 》(4 
Series of Unfortunate Events, Book 1: The Bad Beginning, Snicket, 1999) 
H, SRT AT Ae BB: BIRIKI ATSB, APM, WER 
场 能 够 让 你 好 受 许多 ， 哪 怕 你 的 境况 并 没有 好 转 。” 

你 或 许 会 说 :“ 我 推断 “境况 ”个 词 是 “朋友 ` 的 意思 ， 因 为 朋 
友 有 时 候 会 对 你 刻薄 ， 使 你 器 泣 。 只 有 他 们 做 出 改变 ， 你 才能 好 受 
一 些 。 然而， 在 这 个 故事 中 ， 作 者 并 没有 提 到 某 个 朋友 使 另 一 个 角 
色 回 这 。 如 果 你 这 样 解释 ， 就 是 在 编造 情节 。 就 这 个 句子 来 说 这 或 
许 解 释 得 通 ， 但 它 并 不 符合 整个 故事 的 大 背景 ， 所 以 这 一 定 不 是 正 
确 的 说 法 。 事 实 上 ， 文 中 写 的 是 兄弟 姐妹 处 在 麻烦 中 ， 所 有 事情 都 
变 得 糟糕 起 来 。 因 此 ， 我 认为 对 这 个 词 更 贴切 、 更 好 的 解释 是 “经 
历 ” “环境 " 或 “境遇 ”。 
训练 提示 语 
© 想 一 想 上 下 文 ， 而 非 只 考虑 这 人 旬 话 。 
© 解释 一 下 你 为 什么 认为 这 个 词 是 这 样 的 意思 。 
”你 的 解释 是 否 符合 整个 故事 的 情节 ? 
© 你 提 到 了 
故事 中 是 否 发 生 
过 这 样 的 事 ? 还 
是 你 认为 可 能 发 
© 你 在 分 析 故 事 
中 发 生 的 事 ， 想 
用 这 种 方式 弄 明 
白 这 个 词 的 含义 ， ‘ 
这 样 很 好 。 ae 


>» 


= toa Bla 
( 确保 你 没有 编造 情节 


美国 学 生 培 读 技 能 训练 


策略 当 你 碰 到 一 个 不 熟悉 的 词 时 ， 想 想 这 个 词 在 句子 中 承担 什么 功 


能 ”这 个 词 是 名 词 、 动 词 、 形 容 词 还 是 副词 ?凭借 你 对 词性 的 了 
解 》 弄 清 这 MAIRES Ms 


使 用 建议 理解 词性 既 有 助 于 理解 词语 的 含义 ， 也 有 助 于 了 解 词语 
的 发 音 。 若 想 了 解 更 多 与 此 相关 的 策略 ， 参 见 3.22 节 “解读 单词 含义 ， 
使 其 “ 听 起 来 对 ””。 


训练 提示 语 

s 这 个 词 在 多 中 子 的 功能 是 什么 ? 

”思考 一 下 这 个 词 的 前 面 (或 后 面 ) 是 什么 词性 的 词 。 这 能 否 帮 你 
弄 清 这 个 词 的 词性 ? 

* 这 个 词 的 词性 是 什么 ? 

* 这 个 词 描 述 的 是 人 物 、 地 点 还 是 事情 ? 

“这 个 词 描述 的 是 动作 吗 ? 

s 这 是 个 形容 词 吗 ? 


* 现在 你 知道 这 个 词 的 词性 了 ， 那 么 它 的 意思 可 能 是 什么 呢 ? 


这 个 词曲 词性 是 什么 ? 
1 词性 ? 
咽 ， 这 个 词 跟 在 一 个 


2 音义 ? 
这 个 词 是 动词 。 所 以 


名 词 (地 点 ) 后 面 ， 珠 稳 朗 玛 峰 会 怎样 呢 ? 
| 我 销 想 它 是 个 动词 它 会 “ 币 赣 ” 一 个 阳 
(动作 。 影 ? 它 会 “投射 ”一 


个 阳 影 ? 


o a ei ae 
a 
珠穆朗玛 峰会 投射 长 达 数 公里 的 阴影 ， 此 时 阳光 洒 在 湖面 上 ， 
湖面 泛 起 了 银 光 : 


适用 对 象 


阅读 水 平 
L 及 更 高 


文本 类 型 
不 限 


目标 技能 
推断 
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& 


延伸 阅读 : 
Strategies that Work: 
Teaching Comprehension 
for Understanding and 
Engagement, second 
edition ( Harvey and 
Goudvis, 2007 ) 
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策略 当 你 碰 到 一 个 从 未 听 过 或 不 知道 意思 的 词 时 ， 挑 出 文中 或 图 中 
能 帮 你 猜测 词语 含义 的 线索 。 想 想 这 个 词 该 如 何 与 标题 或 文中 发 生 
的 事情 相 吻 合 ， 它 是 什么 样 的 词语 〈 褒 义 的 或 贬义 的 )。 综 全 这 一 切 
来 推断 它 的 含义 ! 


使 用 建议 你 可 能 已 经 注意 到 ， 本 策略 使 用 的 训练 提示 语 包含 了 本 
草 中 其 他 策略 使 用 的 提示 语 。 本 策略 的 意义 在 于 : 有 时 候 阅 读者 需 
要 灵活 运用 多 种 策略 来 型 清 一 个 词 的 含义 ， 无 论 你 的 教学 目标 是 什 
么 ,偶尔 讲授 一 些 像 这 样 的 常用 策略 都 是 个 好 主意 。 这 样 ， 如 果 一 
个 策略 行 不 通 ， 你 可 以 鼓励 学 生 尝试 男 一 个 策略 。 


训练 提示 语 

。 遇 到 你 不 认识 的 词 时 停 下 来 。 

a 你 说 你 认识 所 有 的 词 ， 那 么 这 个 词 是 什么 意思 呢 ? 

。 查看 一 下 图 片 。 这 个 词 可 能 是 什么 意思 ? 

。 重读 前 面 的 内 容 对 你 有 用 吗 ? 

。 跳 过 这 个 词 继续 阅读 。 现 在 你 能 明白 这 个 词 的 意思 吗 ? 

。 你 认为 有 哪些 线索 ? 

Ei, RIEU VN 
meaw x “培养 词语 理解 力 ! 


样 能 讲 得 通 。 


的 . 
关 找 出 一 个 放 到 句子 里 诗 得 通 
fu! m MIAS aaan 


策略 阅读 时 ， 要 考虑 句子 和 段落 所 包含 的 情绪 和 感受 。 这 种 情绪 是 
正面 的 还 是 负面 的 ?基于 全 文 的 感情 基调 ， 使 用 什么 样 的 词 或 短语 
比较 适合 ” 试 着 解释 这 个 词 或 短语 ， 一 定 要 将 上 下 文 考虑 其 中 。 


示例 当 我 们 全 班 一 起 读 《 驴 小 弟 变 石头 》(Sylvester and the Magic 
Pebble, Steig, 1969) 这 本 书 时 ， 我 们 意识 到 ， 作 者 使 用 了 丰富 的 语言 。 
想 要 真正 理解 故事 ,我们 需要 时 常 停 下 来 思考 。 故 事 讲 到 一 半 时 ， 驴 
小 第 的 父母 因为 思念 儿子 而 大 与 不 已 。 读 到 这 里 ， 我 们 便 可 以 通过 故 
事 的 感情 基调 来 理解 词义 。 我 们 看 到 这 一 部 分 有 几 个 词 ， 一 个 是 在 这 
句 话 中 :“ 他 们 认为 一 定 有 什么 可 怕 的 事情 发 生 在 他 们 儿子 身上 ……” 
男 一 个 在 下 一 页 的 一 名 话 中 :“ 他 们 很 难过 ， 觉 得 这 样 生活 下 去 没什么 
意义 。 这 一 场景 表现 的 情绪 完全 是 消极 的 、 悲 痛 的 ， 所 以 这 个 词 的 意 
义 也 与 这 种 情绪 密切 相关 。 “可怕 的 ” 指 的 是 糟糕 的 、 令 人 难过 的 、 恐 
怖 的 。“ 难 过 ”的 意思 是 泪 形 、 悲 伤 。 在 接 下 来 的 故事 中 ， 驴 小 弟 又 变 
回 了 一 头 驴 ， 重 新 回归 了 日 常生 活 ， 他 的 家 人 非常 开心 ， 于 是 我 们 看 
到 这 样 的 语句 :“ 之 后 的 情景 你 想 也 想得到 一 一 他 们 又 是 抱 又 是 亲 ， 问 
了 又 问 ， 答 了 又 答 ， 还 有 怜爱 的 目光 和 欢喜 的 感叹 ! ”这 时 候 ， 他 们 
是 那么 快乐 、 那 么 开心 , “欢喜 的 感叹 ”一定 是 表达 了 愉快 的 意思 。 


训练 提示 语 

“你 想 弄 清 哪 个 词 的 意思 ? 

* 你 关注 的 是 哪 一 个 词 ? 

* 你 觉得 这 个 词 大 概 是 什么 意思 ? 

= 你 能 解释 它 的 意思 吗 ? 

* 这 里 的 情绪 是 怎样 的 ? 

* 说 说 你 感受 到 的 情绪 。 词语 
© 请 解释 一 下 这 个 词 。 

* 你 刚刚 说 的 是 故事 里 发 生 的 事情 。 

那么 ， 故 事 里 人 物 的 感受 是 怎样 的 呢 ? 


* 你 说 的 是 作者 用 的 词 ， 这 个 词 的 ae Fe 
含义 是 什么 呢 ? =. DEGE 
* 你 解释 得 很 好 ， 你 给 出 的 例子 已 


经 告诉 我 ， 你 理解 了 它 的 意思 。 i ie 
* 你 注意 到 了 作者 选择 的 词语 ， 并 “ bas of 
Feet ED | ELN R 


适用 对 象 


阅读 水 平 
L 及 更 高 


文本 类 型 


绝 大 多 数 的 
虚构 类 


目标 技能 
推断 
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适用 对 象 


阅读 水 平 
M 及 更 高 


文本 类 型 


绝 大 多 数 的 
虚构 类 


目标 技能 
推断 
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Mor HH A fi uN CI defy me fae 
内 供 个 大 科研 教学 使 


策略 首先 确定 一 个 词 表达 的 感情 色彩 是 积极 的 还 是 消极 的 ， 然 后 
想 想 与 这 个 词 最 接近 的 词 有 哪些 。 把 这 个 词 与 它 的 近义词 归 为 一 类 。 
想 一 想 ( 并 与 其 他 人 讨论 ): 为 什么 这 些 词 被 归 为 一 类 ? 这 些 词 有 什 
么 细微 的 不 同 之 处 ? 


使 用 建议 研究 显示 ， 孩 子 需要 通过 使 用 词语 来 理解 词语 (Cobb and 
Blachowicz, 2014)。 在 学 生 分 析 人 物 或 推断 人 物性 格 特点 时 ， 教 师 不 
仅 要 帮助 他 们 进行 思考 ， 还 要 让 他 们 学 会 用 合适 的 词语 描述 人 物 ， 
这 样 做 能 使 他 们 更 好 地 理解 和 运用 词语 。 讲 授 这 一 策略 时 ， 想 一 想 : 
尔 希 望 学 生 知道 哪些 可 以 用 来 描述 人 物 特点 和 感受 的 词语 ? 把 这 些 
词语 提前 印 在 纸 上 。 让 学 生 组 成 小 组 对 词语 进行 分 类 ， 分 析 这 些 词 
语 表达 的 感情 是 积极 的 还 是 消极 的 。 然 后 让 他 们 用 更 常见 的 方式 将 
词语 进一步 分 类 (比如 “好 的 ”“ 坏 的 ")。 分 类 完成 后 ， 学 生 可 以 把 
这 个 表格 作为 描述 人 物性 格 的 参考 资料 ， 在 做 关于 人 物性 格 特点 推 
断 的 阅读 任务 时 使 用 。 这 一 策略 和 下 述 训练 提示 语 是 用 来 帮助 学 生 
完成 理解 和 分 类 任务 的 。 你 也 许可 以 想到 更 多 策略 来 帮助 学 生 运用 
这 个 表格 ， 比 如 11.1 节 、6.7 节 和 6.14 节 的 策略 都 要 求学 生 用 表示 人 物 
性 格 特点 的 词语 描述 人 物 。 


训练 提示 语 
oe E se 
这 个 词 相 近 的 词 有 哪些 ? 


5 这 是 个 什么 样 的 词 ? 


mt- q k - 外 向 ， 
BE - 温柔 + a, mO Ene, 
ai EFDA 有 胆量 Re _ wom znt 
m a [Wee aap seh 
+ “3 | 
‘8. ESEO mesg 
amene w 十 te anesne 
hy 友好 + = a í 


BHR =? sa os E 
= RERE, 可 | 
Fer Tt 


E 


FEE E AE 


根据 上 下 文 或 通过 查阅 
这 个 词 记录 在 某 个 地 方 ， 比 如 
记 在 你 的 读书 笔记 里 。 当 你 写作 、 与 搭档 交谈 或 在 读书 俱乐部 发 计 
时 ， 试 着 运用 这 个 词 。 


策略 从 你 阅读 的 文章 中 选 出 你 想 学 的 词语 。 
其 他 资料 来 弄 清 它 在 文中 的 意思 。 


示例 如 果 你 想 学 会 一 个 词 ， 仅 仅 明白 它 的 意思 是 不 够 的 。 你 要 能 读 
它 、 理 解 它 ， 更 重要 的 是 能 使 用 它 一 一 在 写作 中 或 说 话 时 。 当 你 碰 
到 生词 时 ， 你 也 许 明 白 它 的 大 概 意思 。 如 果 你 能 说 出 它 准确 的 含义 ， 
就 算 理解 这 个 词 了 。 如 果 你 能 在 写作 中 或 说 话 时 自如 地 运用 这 个 词 ， 
它 才 算是 你 真正 掌握 的 词 。 


训练 提示 语 

* 想 想 这 个 词 在 你 阅读 的 书 中 是 如 何 被 使 用 的 。 你 打算 在 写作 中 或 
说 话 时 怎么 用 它 ? 

* 重读 这 个 词 的 释义 并 牢记 于 心 ， 试 着 运用 它 。 

* 试 着 用 这 个 词 或 短语 造句 。 

© 什么 词 适合 你 要 写 或 说 的 主题 ? 


词语 释义 oo 
SS 群体 一 大 和 群 人 
JS 222585 年 幼 的 企 秽 
家 族 有 关联 的 人 (或 动物 ) 
给 成 的 群体 
v Bue 结合 在 一 起 的 人 
(Ash) 
ate 男人 
| were 女人 | 
SF =m 一 组 | 
XP 


适用 对 象 


阅读 水 平 
M 及 更 高 


目标 技能 


根据 语 境 用 词 ， 
选择 词语 


& 


延伸 阅读 : 

No More “Look Up 
the List” Vocabulary 
Instruction ( Cobb and 
Blachowicz, 2014 ) 
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目标 近 能 


推断 ， 整 合 


A 


延伸 阅读 : 


Bringing Words to Life: 
Robust Vocabulary 
Instruction, second 
edition ( Beck, McKeown, 
and Kucan, 2013 ) 
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策略 阅读 时 ， 停 下 来 说 说 故事 里 发 生 了 哪些 事情 。 想 一 想 : 这 个 词 
是 如 何 被 运用 的 ? 列 出 所 有 与 这 个 词 有 关 的 线索 。 再 想 一 想 : 这 个 
辣 有 可 能 是 什么 意思 ? 


示例 有 时 你 并 不 能 一 下 子 就 明白 某 个 词 的 意思 。 如 果 出 现 了 这 样 的 
情况 ， 你 可 以 尝试 用 几 个 步骤 来 弄 清 词义 。 例 如 ， 在 《 朱 迪 “。 称 迪 
出 名 了 1! > (Judy Moody Gets Famous!, McDonald, 2001) 一 书 中 ， 你 
会 遇 到 “珠光 宝 气 ” 这 个 词 。 刚 开始 你 可 能 会 疑惑 发 生 了 什么 事情 。 
书 中 说 :“ 朱 迪 与 她 的 朋友 杰 西 卡 在 一 个 班 ， 朱 迪 有 点 儿 讨 厌 她 ， 因 
为 她 说 话 时 就 像 个 女皇 。 听 别人 说 ， 她 有 一 顶 珠光 宝 气 的 皇冠 。 你 
也 许 会 想 :“ 珠 光 宝 气 ” 这 个 词 是 如 何 被 运用 的 呢 ? 接 下 来 你 意识 到 ， 
这 个 词 是 用 来 形容 皇冠 的 。 你 可 以 想 想 你 知道 的 关于 星 冠 的 事 
杰 西 卡 假装 自己 是 女皇 ， 而 且 皇 冠 上 有 红宝石 。 这 样 你 就 能 猜测 : “HR 
光 宝 气 ” 或 许 是 说 它 非常 华丽 ,或 者 上 面 有 很 多 珠宝 。 这 些 解释 已 经 
很 接近 词语 的 本 义 了 。 你 可 以 继续 阅读 ， 看 看 究竟 发 生 了 什么 事情 。 


训练 提示 语 
”在 这 个 故事 中 ， 到 目前 为 止 发 生 了 哪些 事件 ? 
© 你 学 到 了 什么 ? 


* 根据 你 告诉 我 的 > + hb = Q | 
全 部 细节 ， 你 觉得 Me + eR 
哪些 可 以 作为 线索 ppe 
用 来 弄 清 词义 ? 全 大 | 
* 哪些 细节 与 这 个 红宝石 ， 珠 外 
HAX? | 
。 这 个 词 是 如 何 被 ae | 
到 用 的 ? Qt we 
* 试 着 说 出 它 的 
aM. 
kD = 非常 华丽 | 
有 很 多 珠 宣 ! | 
| | | | 


美国 学 生 阅 读 技 能 训练 


策略 阅读 时 ， 你 要 确保 自己 始终 理解 词语 的 意思 。 时 刻 问 自己 :“ 我 
知道 这 个 词 的 意思 吗 ? 我 知道 这 个 词 的 用 法 吗 ? ”如 果 你 的 回答 是 否 
定 的 ， 那 就 要 使 用 一 个 或 多 个 策略 来 弄 明 白 词语 的 含义 。 


示例 磁 到 不 明白 的 词语 时 ， 你 可 以 使 用 各 种 策略 来 弄 明 白 它 的 意 
思 。 在 使 用 这 些 策略 之 前 ， 你 要 想 想 : 这 个 词 的 哪些 词义 是 你 已 经 
知道 的 ， 哪 些 你 还 不 知道 ?优秀 的 阅读 者 拥有 一 种 “词语 意识 "， 他 
们 能 注意 到 自己 读 到 的 词语 。 他 们 会 意识 到 某 个 词 是 自己 先前 见 过 
的 ， 并 且 能 分 辨 出 在 特定 的 语言 环境 中 词义 的 差别 。 有 时 候 ， 你 会 
倍 到 一 个 自 认 为 已 经 认识 的 词 ， 但 在 这 个 句子 中 ， 这 个 词 的 用 法 并 
不 是 你 原先 了 解 的 那样 ， 有 时 候 ， 你 明白 一 句 话 的 意思 ， 却 在 这 句 
活 中 发 现 某 个 你 从 未 遇 到 过 的 词 。 遇 到 这 两 种 情况 中 的 任何 一 种 ， 
你 都 有 必要 停 下 来 问 问 你 自己 : 我 知道 这 个 词 的 意思 吗 ? 我 知道 这 
个 词 的 用 法 吗 ?“ 无 论 你 是 因为 不 认识 某 个 词 还 是 不 熟悉 某 个 已 知 词 
的 用 法 ， 都 要 停 下 来 ， 运 用 策略 来 弄 明白 词语 的 意思 。 


训练 提示 语 

© 你 打算 用 什么 策略 ? 

* 你 是 否 觉 得 自己 读 得 太 快 ， 以 至 于 没 弄 明白 词语 的 含义 ? 

© 你 说 你 已 经 知道 这 些 词 的 意思 了 ， 那 么 告诉 我 这 个 词 的 意思 。 
= 想 想 这 个 词 的 用 法 。 你 知道 这 个 词 在 上 下 文中 的 意思 吗 ? 

© 你 意识 到 了 自己 不 认识 那个 词 ， 你 已 经 迈 出 了 第 一 步 。 

© 现在 你 发 现 这 个 词 与 你 之 前 常见 的 用 法 不 同 ， 接 下 来 你 打算 怎么 
办 呢 ? _ ene f 


培养 词语 意识 


间 一 回 
;我 知道 这 个 词 由 
È Bou? 

* $n ik ida 
tes? 

说 一 说 
.让 我 来 于 明白 它 的 意 旦 


适用 对 象 


阅读 水 平 
M 及 更 高 


文本 类 型 
不 限 


目标 技能 
监控 理解 情况 


A 


延伸 阅读 : 

No More “Look Up 
the List” Vocabulary 
Instruction ( Cobb and 
Blachowicz, 2014 ) 


适用 对 象 


阅读 水 平 
M 及 更 高 


文本 类 型 


诗歌 ， 绝 大 多 
数 的 虚构 类 


目标 技能 
推断 


& 


延伸 阅读 : 

No More “Look Up 
the List” Vocabulary 
Instruction ( Cobb and 
Blachowicz, 2014 ) 


区 
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策略 不 仅 单个 的 词 常 常 令 人 费解 ， 有 时 一 些 词组 合 在 一 起 ， 它 们 的 
相互 关系 也 让 人 疑惑 。 想 一 想 这 些 词 组 合 在 一 起 是 什么 意思 。 以 下 
列表 格 为 参考 ， 想 一 想 : 从 词语 的 相互 关系 推断 ， 这 些 短语 是 什么 
意思 ? 


使 用 建议 下 面 这 张 表格 提供 了 一 些 你 也 许 用 得 上 的 例子 。 当 然 ， 
最 好 是 让 学 生 用 自己 找 来 的 例子 制作 自己 的 表格 ， 这 对 他 们 更 有 意 
义 ， 对 实践 更 有 参考 价值 。 


关系 /手法 意思 例子 
矛盾 语 把 意思 不 同 甚至 相反 的 词 寂静 之 声 
放 在 一 起 。 行 尸 走 肉 〈 活 死人 ) 
双关 语 幽默 的 用 词 方法 ， 短 语 中 外 秘 打 灯笼 一 一 照旧 
至 少 有 一 个 词 与 另 一 个 词 (RHH) 。 
读音 相似 但 意思 不 同 。 
暗喻 把 两 个 事物 做 比喻 ， 但 不 那 张 桌子 简直 是 个 猪 圈 。 
用 比喻 词 。 
夸张 伟大 事实 。 我 已 经 等 了 一 万 年 。 
习惯 用 语 固定 说 法 ， 短 语 中 的 词 使 用 让 我 们 上 路 吧 。 
的 并 不 是 它 的 字面 意思 。 


词语 之 间 还 可 能 存在 其 他 的 关系 ， 比 如 : 同义词 、 反 义 词 、 同 
音 异 义 词 、 同 形 异 义 词 等 等 。 作 者 可 能 用 到 的 手法 有 : 暗喻 、 头 韵 、 
明 喻 、 倡 语 、 拟 声 、 首 音 互 换 、 回 文 、 迷 语 等 等 。 


训练 提示 语 

© 把 这 些 词 当成 一 组 来 理解 。 

= 这 些 词 放 在 一 起 是 什么 用 法 ? 

* 每 个 词 单 独 是 什么 意思 ? 它们 组 合 在 一 起 可 能 是 什么 意思 ? 
s* 查看 表格 ， 看 看 这 个 短语 属于 哪 一 类 。 

EATS Ei ee TH | 出 的 意思 。 


美国 学 生 赔 读 技 能 训练 


策略 很 多 英语 单词 的 词根 源 于 别 的 语种 ， 所 以 了 解 别 的 语种 能 帮 你 
型 明白 很 多 英语 中 令 人 费解 的 词汇 。 想 想 你 知道 的 其 他 语种 中 看 起 
来 或 读 起 来 像 某 个 英语 单词 的 词 。 想 想 在 别 的 语种 中 这 个 词 是 什么 
意思 ， 并 看 看 这 个 意思 是 否 符合 这 个 英文 单词 所 在 的 上 下 文 语 境 。 


使 用 建议 这 个 策略 对 懂 其 他 语种 的 人 和 把 英语 作为 外 语 学 习 的 人 
最 有 效 。 


训练 提示 语 

© 别 的 语种 中 有 没有 某 个 词 跟 这 个 词 很 相似 ? 

© 你 能 和 否 想起 跟 这 个 词 发 音 相似 的 词 ? 

. 想 想 那个 词 在 别 的 语种 中 是 什么 意思 。 

” 想 想 这 个 词 在 英语 中 可 能 是 什么 意思 。 

© 想 想 这 个 词 在 这 里 的 用 法 一 一 也 许 不 是 一 模 一 样 ， 但 是 差不多 。 


“ 同 源 词 ” 还 有 很 多 很 多 。 


B “这 所 起 来 像 
我 知道 曲 某 个 词 ! 
| | | 1878: 你 知道 的 其 他 语种 中 
Abuse Abuso 看 起 来 或 读 起 来 很 像 
滥用 小 用 革 个 英语 单词 的 词 。 
Abbreviate Abreviar 
缩写 缩写 
lee | 二 ”| 超 超 :在 别 的 语种 中 这 个 词 
|| Majority Mayoria 是 什么 意 g? 
大 部 分 大 部 分 
| | Realization | | Realizacion 
| 实现 实现 A ‘ r Š 5 
| (外 检 查 一 下 : 这 个 词 在 本 书 中 是 否 
Oş M 有 同样 的 意思 ? 


适用 对 象 


阅读 水 平 
M 及 更 高 


文本 类 型 
不 限 


目标 技能 
推断 


A 


延伸 阅读 : 

No More “Look Up 
the List” Vocabulary 
Instruction ( Cobb and 
Blachowicz, 2014 ) 
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适 


这 个 词 首次 出 现 的 那 句 话 中 。 碰 到 有 难度 的 词 时 ， 看 看 这 个 词 的 前 


策略 在 非 虚构 类 作品 中 ， 作 者 通常 会 把 有 难度 的 词 和 它 的 释义 放 在 
ANR 


=， 后 是 否 有 关于 它 的 释义 。 找 一 找 有 没有 “也 ” R “这 被 称 为 ”之 
阅读 水 平 类 的 词语 ， 或 有 没有 逗号 、 
M 及 更 高 | ARR. 


破 折 号 等 标点 符号 ， 它 们 会 给 你 关于 释 


示例 ih FR TM eet AY KARS > (Penguins, Arlon and Gordon-Harris， 
2012b) 里 找 几 个 例子 。 在 这 本 书 中 ， 作 者 使 用 了 一 些 对 于 理解 内 容 


文本 类 型 至 关 重 要 的 词语 ， 并 常常 在 同一 句 话 中 给 出 词语 的 释义 。 让 我 们 来 
绝 大 多 数 的 ”看 一 看 ,我 们 是 如 何 得 知 词语 的 释义 就 在 那里 的 。 
非 虚构 类 | “所 以 每 年 企鹅 都 会 换 羽 一 一 他 们 的 羽毛 会 脱落 。” 

“ 磷 是 就 像 小 虾米 一 样 。 
目标 技能 这 些 企 禾 习惯 于 把 窗 做 得 靠近 它们 的 排 进 物 ， 也 就 
整合 | 是 海 鸟 装 ! “ 
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者 在 破 折 号 后 面 给 出 了 释义 


在 第 一 个 例子 中 ， 我 们 能 知道 “ 换 羽 ”这 个 词 的 意思 ， 因 为 作 


。 当 作者 在 句子 中 直接 给 出 释义 的 时 候 ， 


常常 使 用 破 折 号 和 逗号 ， 作 者 希望 阅读 者 能 够 注意 到 这 个 信息 。 在 
第 二 个 例子 中 ， 我 们 也 能 推断 出 “ 磷 虾 ”这 个 词 的 意思 ， 因 为 我 们 看 
到 了 “ 像 ” 这 个 字眼 。 在 最 后 一 个 例子 中 ， 我 们 如 何 知 道 “ 海 鸟 凑 ” 
这 个 词 的 意思 呢 ? 这 里 有 个 关键 的 短语 一 一 “也 就 是 ! 


阅读 非 虚 贩 类 作品 时 © 
要 注音 与 主题 相关 的 词语 。 
一 我 们 ]{ 吏 用 文 本 特征 ; 

‘HH. HArF Ets wae. 
之 我 们 谅 有 生词 曲 句 子 及 生词 
周围 的 词语 : 

:在 生词 首 况 出 现 的 句子 里 拷 释义 


EEE wT egi bi i 
saii aser P 各 = 三 全 
La) weer RR 

在 有 一 名 或 后 一 名 里 找 释 义 . 
释义 在 前 一 pri 释义 在 后 一 > = 
aage BE 


Se BE REV 


| 
| 
| 
f 
| 
| 


训练 提示 语 

”重读 整 句 话 。 

* 你 是 否 在 句子 中 找到 了 提示 释义 的 
关键 词 ? 

作者 是 否 解释 了 这 个 词 ? 

“看 看 标点 符号 。 我 认为 我 看 到 了 关 
于 释义 的 线索 。 

是 的 ， 就 在 这 里 ， 你 根据 辟 号 找到 
了 释义 。 

* 是 的 ， 就 在 这 里 ， 你 利用 关键 词 找 
到 了 的 释义 。 

= 是 的 ， 你 说 得 对 ， 作 者 没有 给 出 释 
义 ， 你 应 该 使 用 别 的 策略 。 你 打算 试 


FE LEBERE? T] | 
IFAT) H ; 


策略 有 需要 时 ， 你 可 以 查阅 参考 资料 或 请 教学 识 渊博 的 人 ， 从 中 找 
到 词语 的 释义 。 找 到 之 后 ， 回 到 原文 中 看 看 这 个 词 的 用 法 ， 从 而 先 
择 正确 的 释义 ， 顺 便 想 想 : 这 个 词 在 此 处 使 用 的 是 字面 意思 还 是 隐 
藏 含义 ? 根据 这 个 词 的 用 法 ， 用 你 自己 的 话 来 解释 它 。 


示例 如 果 你 用 尽 策略 也 无 法 弄 清 词语 的 意思 ， 就 需要 去 别 的 地 方 查 
一 下 这 个 词 了 。 或 许 你 并 不 想 为 查阅 资料 而 打 断 自己 的 阅读 ， 但 有 
时 候 ， 不 知道 某 个 词 的 含义 会 影响 你 对 文章 的 理解 ; 而 有 时 候 ， 你 
可 能 对 某 个 词 的 意思 特别 好 奇 。 这 时 候 你 可 以 选择 求助 于 外 部 资源 
Te 无论 你 是 使 用 网 络 词 盟 、 纸 质 词典 ， 还 是 向 一 个 学 识 渊博 的 人 
提问 ， 都 请 记 住 : 简单 的 释义 不 足以 帮 你 真正 理解 词语 。 你 要 时 刻 
考虑 上 下 文 ， 选 择 最 适合 此 处 的 释义 一 一 我 们 都 知道 很 多 词语 有 多 
PELL 而 且 还 要 注意 : 有 时 候 词语 作为 句子 的 组 成 部 分 ， 不 仅 有 


适用 对 象 


阅读 水 平 
O 及 更 高 


又 本 类 型 
不 限 


字面 含义 ， 还 有 隐藏 含义 。 想 想 作者 要 表达 的 是 什么 意思 ， 他 为 什 
么 会 选择 这 个 词 ， 并 根据 这 个 词 的 用 法 ， 试 着 用 自己 的 话 解释 它 。 


训练 提示 语 

“你 可 以 参考 哪些 资料 来 帮助 自己 理解 ? 

* 你 找到 了 一 些 新 的 释义 。 你 怎样 知道 哪 一 种 释义 适合 上 下 文 ? 

* 让 我 们 重新 读 一 遍 ， 看 看 这 句 话 写 了 些 什么 。 

* 这 里 适用 哪 种 释义 ? 

* 你 发 现 第 二 种 释义 更 适合 这 里 ， 它 比 第 一 种 更 符合 上 下 文 。 你 真 
正 理 解 了 它 的 意思 。 


| LIEFE | 


13) h 


词典 或 


目标 技能 
使 用 参考 资料 ， 
根据 上 下 文 推断 
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适用 对 象 


阅读 水 平 
P 及 更 高 


文本 类 型 
不 限 


目标 技能 
推断 


延伸 阅读 : 
Learning to Learn in 
a Second Language 
( Gibbons, 1993 ) 
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策略 有 些 时 候 ， 作 者 会 在 一 句 话 中 使 用 一 系列 描述 性 词语 ， 它 们 表 
达 的 或 许 是 相近 的 意思 。 在 一 组 近义词 中 ， 你 可 以 借助 你 认识 的 词 


来 推断 生词 的 意思 。 还 有 一 些 时 候 ， 一 组 词 中 包含 了 意思 相反 的 词 
语 ， 它 们 常常 出 现在 “不 ”“ 不 像 “然而 “与 之 相反 ”等 词语 的 前 后 ， 
这 样 你 就 知道 那个 不 认识 的 词 很 可 能 与 这 组 词 中 的 其 他 词语 意思 相 
反 了 。 


使 用 建议 在 通常 情况 下 ， 如 果 不 仔 细 阅 读 ， 阅 读者 可 能 会 忽视 名 
子 中 那些 不 显眼 的 连接 词 ， 意 识 不 到 它们 在 名 中 所 起 的 作用 。 你 应 
该 引导 学 生 关 注 这 些 词语 ， 尤 其 是 在 他 们 阅读 篇 幅 较 长 的 读物 、 结 
构 较 复杂 的 包子 和 连接 词 较 多 的 内 容 时 。 把 阅读 材料 交 给 学 生 阅 读 
之 前 ， 你 要 留意 这 些 连接 词 的 用 法 。 通 常 来 说 ， 它 们 出 现 得 越 频繁 
阅读 材料 就 越 有 挑战 性 。 

为 了 更 好 地 实践 这 一 策略 ， 你 可 以 参考 11.4 节 “根据 连接 词 判 
断 词义 "。 


训练 提示 语 

s 找 找 连接 词 。 这 组 词 的 意思 是 相近 还 是 相反 ? 
© 另外 两 个 词 什么 意思 ? 那么 这 个 词 是 什么 意思 ? 
s 想 一 想 这 个 词 的 用 法 ? 这 个 词 可 能 是 什么 意思 ? 

© 这 一 组 词 的 大 概 意思 是 什么 ?那么 这 个 词 是 什么 意思 ? 

© 你 说 出 了 这 两 个 词 的 意思 ， 如 果 你 看 到 了 “与 之 相反 ， 那 么 你 就 
要 想 想 与 它们 相反 的 意思 是 什么 。 所 以 那个 词 可 能 是 什么 意思 ? 


ox 


美国 学 生 阅 读 技能 训练 


策略 你 可 以 找 来 关于 同一 主题 的 几 本 书 。 先 读 最 简单 的 一 本 ， 把 与 
主题 相关 的 重要 词语 和 释义 都 记 在 笔记 本 上 。 再 读 稍微 难 一 点 儿 的 ， 
把 前 一 本 书 和 笔记 本 上 的 记录 作为 参考 。 一 边 读 ， 一 边 收 集 新 的 词 


语 和 释义 。 接 下 来 阅读 更 难 的 ， 直 到 读 完 最 难 的 那 一 本 。 


使 用 建议 这 个 策略 对 阅读 非 虚 构 类 作品 非常 适用 。 在 非 虚 构 类 作品 
中 ， 学 生 遇 到 的 词汇 是 紧 扣 内 容 的 ， 并 且 很 可 能 在 不 同 级 别 、 同 一 
主题 的 读物 中 出 现 。 先 备 知识 能 帮 学 生 循 序 渐 进 地 阅读 ， 在 碰 到 更 
有 挑战 性 的 文本 时 更 好 地 理解 上 下 文 。 你 可 能 会 发 现在 阅读 某 些 虚 
构 类 作品 时 ， 如 果 你 能 对 其 中 的 背景 设 定 以 及 历史 时 期 (如 阅读 的 
是 历史 小 说 ) 有 所 了 解 ， 那 么 这 将 有 助 于 你 理解 其 他 设 定 在 相似 背景 
下 的 作品 。 在 虚构 类 作品 中 ， 最 有 挑战 性 的 词语 是 由 贝克 、 麦 考 恩 
和 库 肯 (Beck, Mckeown, and Kucan, 2013) 所 定义 的 “二 线 单词 ” 


”虚构 类 


适用 对 象 


阅读 水 平 
P 及 更 高 


文本 类 型 
绝 大 多 数 的 非 


在 成 熟 的 语言 环境 下 各 个 领域 都 会 用 到 的 词 ， 如 “迷茫 ” “了结 ”“ 拥 
抱 ” 等 ; 而 在 非 虚 构 类 作品 中 ， 我 们 经 常会 看 到 “三 线 单词 * 与 
上 下 文 紧密 相关 的 涉及 专业 知识 的 词语 ， 比 如 “法 老 ”“ 菜 穴 ”“ 石 
Hi” “RBS” He 


训练 提示 语 
© 你 能 找到 与 这 本 书 主题 相同 的 书 吗 ? 


， 这 几 本 书 的 主题 有 些 
联系 ， 但 你 最 好 阅读 一 ” 阅 广 EEA ta: 


此 主题 更 接近 的 书 。 Me — > x1, 
。 你 搜集 了 几 本 关于 下 ened 


一 主题 的 新 词 。 


ae E fo p 14) 现在 你 
的 书 。 哪 本 最 简 年 ? i ines 
”从 第 一 本 书 中 你 学 到 (2) He IZ 备 ， 可 以 阅 
的 哪些 词语 会 对 你 阅读 同一 主题 读 更 有 挑战 

| BP. 性 的 作品 了 。 


下 一 本 书 有 帮助 ? | 


目标 技能 


合 ， 推断 


A 


延伸 阅读 : 

Reading Ladders: 
Leading Student from 
Where They Are to Where 
We'd Like Them to Be 

( Lesesne, 2010 ) 
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适用 对 象 


阅读 水 平 
R 及 更 高 


文本 类 型 
诗歌 ， 虚 构 类 


目标 技能 
推断 


A 
延伸 阅读 : 


Vocabulary Is 
Comprehension: Getting 
to the Root of Text 
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策略 找 出 词语 的 释义 ， 再 想 想 上 下 文 ， 并 问 问 自己 : 从 这 个 词 或 短 
语 的 用 法 来 看 ， 它 所 表达 的 情绪 、 语 气 和 本 义 是 什么 ? 


示例 一 个 词 既 有 本 义 又 有 引申 义 。 当 我 们 在 词典 中 查找 一 个 词 时 ， 
我 们 会 找到 这 个 词 的 基本 含义 。 但 这 个 词 还 有 许多 非 官方 的 释义 或 
多 层 合 义 。 我 们 需要 注意 释义 中 的 描述 性 语言 ， 借 此 了 解 该 词 在 字 
面 意思 以 外 的 深层 含义 。 例 如 : “youthful” 和 “juvenile” 都 有 年 轻 的 
意思 ， 但 感情 色彩 有 所 不 同 。“youthful” 通常 是 积极 的 表述 ， 传 达 
一 种 “充满 生命 力 ” 的 感觉 ， 而 “juvenile” 通常 被 用 在 反面 的 例子 
中 ， 指 某 人 在 应 该 表现 得 成 熟 稳重 的 时 候 行事 幼稚 。 你 可 以 停 下 来 
想 一 想 : 作者 为 什么 要 选择 这 个 词 ?这 个 词 能 否 帮 你 了 解 被 描述 的 
事物 ? 


训练 提示 语 
。 从 这 个 词 的 用 法 来 看 ， 它 表达 的 是 积极 的 含义 还 是 消极 的 含义 ? 
o 你 觉得 作者 为 什 
么 要 选用 这 个 词 ? 
。 还 有 哪些 其 他 的 
词 放 在 这 里 也 适用 ? 
想 一 想 作者 为 什么 
偏偏 选择 了 这 个 词 ? 
© 你 说 的 是 这 个 词 
的 字面 意思 ， 这 个 
词 还 有 哪些 深层 的 
含义 ? 


美国 学 生 阅 读 技 能 训练 


策略 碰 到 较 长 的 英语 单词 时 ， 阅 读者 可 以 试 着 寻找 他 们 认识 的 词 
根 。 注 意 单词 的 前 级 和 后 级 ， 看 看 它们 pn 义 。 然 
后 想 一 想 这 个 词 的 用 法 。 问 问 你 自己 : 这 个 词 是 什么 意 


使 用 建议 若 想 了 解 更 多 关于 前 级 和 后 级 的 信息 ， 可 以 参考 11.8 诈 
“前 级 和 后 级 ”。 


训练 提示 语 

s 找 出 前 级 。 

。 这 个 词 有 没有 后 级 ? 找 出 来 。 

© 看 看 这 个 词 还 剩 哪些 部 分 ， 剩 下 的 部 分 就 是 词根 。 
© 这 个 单词 里 有 没有 你 认识 的 词根 ? 

© 你 在 哪里 见 过 这 个 词根 ? 

© 根据 你 认识 的 词根 推断 ， 这 个 词 可 能 是 什么 意思 ? 
。 检查 一 下 这 个 词 的 前 级 和 后 级 。 

s 根据 其 他 部 分 推断 ， 这 个 词 可 能 是 什么 意思 ? 


| 总 们 认识 的 词根 


acu (天 锐 的 ) 


gr ] 
|| rassz) 
s 


J 


ac upuncture 
acctuyate 


ann /annu 
(年 度 的 ) 


annui 
Anniversary 


fluid 


Flu/ Flvx Pasty 冲洗 
( 流 ) fluxuate 波动 
reflux 反 流 

jac/yect 


(抛掷 42) | UTNE, 


SENS 


L ARKE 
R 及 更 高 


文本 类 型 
不 限 


目标 技能 
了 解 词语 的 构 
成 ， 推 断 


| 延伸 阅读 : 

| Vocabulary Is 
Comprehension: Getting 
to the Root of Text 
Complexity ( Robb, 
2014 ) 
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帮助 阅读 者 提升 基于 阅读 的 会 话 
能 力 : 
说 、 听 以 及 深度 理解 


参加 读书 会 或 与 搭档 一 起 读书 不 仅 对 提高 学 生 的 阅读 理解 力 有 至 关 重 要 的 
作用 ， 也 使 阅读 成 为 二 种 有 社会 属性 的 行为 (Nichols, 2006)。 如 果 学 生 们 能 够 
围绕 书本 侃侃 而 谈 ， 那 么 他 们 之 间 的 对 话 将 充满 活力 、 令 人 愉快 、 使 人 受益 ;如 
果 对 话 进行 得 不 顺利 ， 学 生 就 会 感到 无 聊 和 浪费 时 间 。 绝 大 多 数学 生 都 需要 教 
师 的 指导 告诉 他 们 如 何 良好 地 与 人 交谈 ， 以 及 如 何 围绕 书本 与 他 人 展开 交流 。 

有 效 的 对 话 包括 两 个 方面 。 首 先 ， 学 生 要 具备 丰富 的 交流 技巧 。 其 次 ， 
要 有 好 的 内 容 用 于 讨论 ， 也 就 是 说 ， 学 生 对 文章 的 理解 程度 和 思考 的 深度 也 
会 影响 交流 的 质量 。 

下 面 是 地 些 需 要 学 生 掌 握 的 交流 技巧 凡 它们 是 按照 霹 个 松散 的 结构 排序 


F 
| 
E 
ji 


的 一 一 从 初学 者 需要 掌握 的 基本 且 关 键 的 技巧 ， 到 经 验 丰富 的 交谈 者 需要 掌 
握 的 有 难度 的 技巧 : 

© 积极 聆听 一 一 听 到 一 个 想法 时 ， 学 生 先 要 理解 并 进行 思考 ， 然 后 要 针 
对 听 到 的 内 容 做 出 反馈 ; 

© 使 用 肢体 语言 一 一 显示 出 你 正在 听 并 且 很 关心 别人 所 说 的 内 容 ， 这 是 
一 种 尊重 他 人 的 表现 ， 在 交流 过 程 中 你 要 看 着 说 话 的 人 ， 身 体 也 要 朝向 他 ; 

e 紧 扣 话题 一 一 不 要 只 是 等 着 与 人 分 享 你 内 心 早已 有 的 观点 ， 聆 听 他 人 
的 谈话 、 说 说 与 他 人 已 经 “ 摆 在 桌面 上 ”的 话题 有 关 的 观点 也 十 分 重要 ; 

e 找 出 值得 讨论 的 话题 一 一 学 生 要 判断 哪些 是 值得 讨论 的 内 容 〈 有 趣 的 
或 重要 的 内 容 ) ， 哪 些 明 显 与 话题 无 关 ， 不 值得 讨论 ; 

© 详 述 一 一 若 想 进行 强 有 力 的 沟通 ， 不 仅 要 把 写 在 便利 贴 上 的 内 容 读 出 
来 ， 更 要 学 会 补充 、 捍 卫 和 解释 自己 的 想法 ; 

e 礼貌 地 表达 不 同意 见 一 一 人 们 希望 自己 说 的 话 被 大 家 注意 到 ， 所 以 即 
使 后 面 发 言 的 学 生 要 表达 反对 意见 ， 也 要 重视 前 面 发 言 的 人 表达 的 观点 ， 否 
则 只 会 使 对 话 终止 或 使 别人 受到 伤害 ; 

e 紧 扣 文本 一 一 好 的 对 话 要 围绕 文本 内 容 进 行 拓展 ， 把 个 人 经 历 与 文本 
内 容 自然 合理 地 联系 起 来 ; 

© 保持 谈话 的 平衡 一 一 说 话 太 多 的 人 需要 少 说 一 些 ， 说 话 少 的 人 要 在 适 
当 的 时 候 加 入 到 对 话 中 来 ; 

© 推进 谈话 一 一 尽管 我 们 希望 孩子 紧 扣 话题 ， 但 我 们 不 希望 交流 变 得 宛 
长 。 知 道 什么 时 候 该 说 的 已 经 说 完了 ， 并 且 有 能 力 将 对 话 转移 到 下 一 个 话题 ， 
这 一 点 也 很 重要 ; 

提问 一 一 提问 可 以 促使 说 话 的 人 做 更 翔实 的 描述 ， 滋 清 自己 的 观点 ， 
也 可 以 促使 沉默 的 人 加 入 讨论 ; 

e 持续 讨论 一 一 进行 一 场 有 意义 的 交流 是 要 花 些 时 间 的 ， 通 常 来 说 ， 参 
与 交流 的 人 应 该 掌握 此 处 罗列 的 大 多 数 技巧 ， 才 能 进行 持续 而 有 意义 的 对 话 ; 

e 培养 灵活 的 思维 一 一 学 生 在 与 搭档 共同 阅读 或 参加 读书 会 时 应 该 期 待 
自己 的 想法 能 够 发 生 改变 ， 或 期 待 自 己 在 交流 结束 后 能 够 从 不 同 的 角度 思考 
问题 。 这 就 要 求学 生 有 足够 的 灵活 性 ， 准 备 接 受 新 观点 ， 并 且 考 查 新 观点 是 
否 合理 ; 

© 辩论 一 一 如 果 所 有 人 都 同意 一 个 观点 ， 交 流 就 很 难 达 到 足够 的 高 度 ， 
也 很 难产 生 新 观点 ， 善 意 的 反对 或 “ 唱 反 调 ”能 使 对 话 变 得 更 活跃 ; 

e 换 位 思考 一 一 学 生 需 要 以 成 熟 的 心智 来 考虑 别人 的 观点 ， 尤 其 是 当 别 
A SAA E fa ERA SPEIER SET) SB AE BENE: SES AE AAAS 
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这 个 目标 是 否 适 合 我 的 学 生 ? 


听 一 听 学 生 围绕 某 本 书 进行 的 交流 


无 论 是 整个 班级 的 交流 、 小 型 读 


书 会 上 的 交流 还 是 搭档 之 间 的 讨论 (Daniels, 1994; Calkins, 2000) 。 我 发 现 我 在 
边 听 学 生 交 流 边 做 笔记 时 听 得 最 认真 。 我 把 听 到 的 东西 记录 下 来 并 按照 理解 


力 和 对 话 技巧 来 分 析 学 生 的 表现 ， 这 对 教学 很 有 


帮助 〈 见 图 12.A 和 12.B) 。 如 


果 你 觉得 学 生 的 对 话 过 于 平淡 (比如 语言 过 于 书面 化 ， 或 者 只 对 故事 进行 简 
单 复 述 ) 是 由 于 对 话 内 容 这 一 因素 导致 的 ， 可 以 从 第 五 章 和 第 六 章 中 选取 合 


你 党 


适 的 策略 来 应 对 ， 因 为 这 两 章 着 重 于 讲述 如 何 提升 学 生 的 理解 力 。 如 果 你 党 


得 提升 交流 技巧 对 进行 有 效 对 话 起 


更 大 的 作用 ， 那 么 你 会 在 这 一 章 | we 


得 到 很 多 有 用 的 信息 。 seit ae 
~ eae. | 

一 好 不 同 的 观点 联系 起 来 

”父母 的 观点 ; MEET | 

T RGR ANA; 党 试 新 观点 ; | 


= 人 物 的 动机 . 


a 提 i; 
- 表示 同意 . | 


图 12.A 如 果 你 想 边 听 边 讨论 记 笔 记 ， 


已 讲授 : 用 文章 中 的 亩 据 支 持 自己 的 观点， 
ERANGI TAR. | 


可 以 在 本 子 上 与 下 要 讨论 的 话题 ， 然 
后 按照 发 言 顺序 把 所 有 人 围绕 这 个 话 
题 说 的 话 都 记 下 来 。 在 同一 页 的 另 一 
侧记 录 每 个 学 生 说 的 要 点 


马 维 亚 作者 曲 定 物 死 了 ， 我 党 得 这 件 事 和 真 仿 
关于 “一 只 宇 物 " Kit i E 
C Rylaut > 的 讨论 GRE 但 是 昌 总 会 死 的 ， 
产生 责任 感 弗 方式 
y HR ËG gie Sfr k Fa? 让 她 
责任 感 7 
ERE HUGE. 
MME 我 不 这 么 认为 ， 我 觉得 她 的 父母 只 是 
想 随 便 打 发 她 ， 所 以 给 她 -个 很 容易 死 掉 
J aoe +m. 
PR 我 同意 ， 它 已 经 很 老 了 
它 则 时候 它 已 经 死 掉 3. 
Y fie 我 同意 卢 克 说 的 ， 我 觉得 他 们 是 一 寺 怕 麻 
烦 揭 父母 ， 而 且 他 们 只 想 孝 会 她 一 个 道理 
—— ff RE MRS HA. Hehe ss Fae. 
AR 这 么 说 太 刻薄 了 / 
HGR “我 和 道 ， 但 是 这 对 父母 二 来 总 很 苛刻 ! 
PTH 但 是 也 有 可 能 他 们 是 在 测试 她 ， 现 在 
他 们 可 能 会 给 她 一 只 痢 或 者 一 箱 狗 . 


\\/20 
R Eoi- ek 3S 


SRE, WHIZ 


FES |e RES, 


图 12.B 


有 些 教师 倾向 于 在 记录 讨论 内 容 时 
把 一 页 纸 分 成 两 半 一 一 一 边 记录 关 
于 交流 技巧 (优点 和 欠缺 ) 的 内 容 ， 
另 一 边 记录 关于 理解 力 〈 优 点 和 人 欠 
GE) 的 内 容 。 这 种 记录 方式 要 求教 
师 具 有 很 好 的 即时 处 理 能 力 ， 将 学 
生 所 说 的 话 以 及 他 们 的 表达 方式 及 
时 转化 成 相应 的 技巧 名 称 并 记录 在 
笔记 本 上 


各 助 阅 读者 提升 基于 阅读 的 会 话 能 力 的 策略 一览表 


策略 阅读 水 平 文本 类 型 ”目标 技能 

12.1 全 身心 地 投入 聆听 不 限 不 限 RT, ARES 

12.2 聆听 与 反馈 不 限 不 限 积极 聆听 

12.3 邀请 说 得 少 的 学 生 参 与 讨论 不 限 不 限 保持 谈话 的 平衡 

12.4 说 说 你 听 到 了 什么 不 限 不 限 积极 聆听 

12.5 不 用 举 手 ， 依 次 发 言 不 限 不 限 使 用 胶体 语言 

12.6 与 阅读 搭档 一 起 完成 的 分 级 任 MR 不 限 训练 多 种 技能 

务 单 

12.7 讨论 时 把 书 放 在 手边 F 及 更 高 不 限 紧 扣 文本 ， 紧 扣 话题 

12.8 激 起 热烈 讨论 的 要 点 J 及 更 高 不 限 确定 重要 性 ， 找 出 值得 讨 
论 的 话题 

12.9 交谈 游戏 板 J 及 更 高 不 限 持续 讨论 ， 紧 扣 话题 

12.10 句子 提示 签 J 及 更 高 不 限 持续 讨论 

12.11 让 思路 不 断 延 伸 J 及 更 高 不 限 详 述 ， 紧 扣 话 题 


12.12 用 温和 的 方式 表达 大 胆 的 观点 。 ”J 及 更 高 不 限 提出 新 观点 
12.13 多 个 文本 之 间 的 对 照 和 比较 NR ( 最 好 是 不 限 持续 讨论 ， 对 照 与 比较 


J 及 更 高 ) 
12.14 在 交流 中 相互 合作 L 及 更 高 不 限 合作 
12.15 和 阅读 搭档 分 享有 意义 的 内 容 MRES 不 限 积极 聆听 ， 紧 扣 话 题 
12.16 检查 观点 是 否 合理 M 及 更 高 不 限 e Pi 换 位 
12.17 提出 质疑 M 及 更 高 不 限 tele], HC 
12.18 转向 新 观点 M 及 更 高 不 限 推进 谈话 
12.19 判定 他 人 观点 中 的 重点 M 及 更 高 不 限 确定 重要 性 ， 紧 扣 话 题 
12.20 强 有 力 的 问题 M 及 更 高 不 限 提问 


12.21 引起 辩论 O 及 更 高 不 限 礼貌 地 表达 不 同意 见 


全 身心 地 投入 聆听 


适用 对 了 象 策略 聆听 时 ， 肩 膀 和 头 部 要 朝向 说 话 者 ， 手 不 要 乱 动 ， 身 体 可 以 稍 


A 稍 前 倾 ， 边 听 边 点 头 示意 
阅读 水 乎 示例 你 或 许 认 为 聆听 是 耳 条 的 事情 ， 但 事实 上 ， 聆 听 时 应 该 全 身心 
不 限 投入 。 把 肩膀 和 头 部 都 朝 癌 说 话 者 才 bma if 有 信息 。 手 不 要 乱 


动 ， 手 上 最 好 不 要 拿 什 么 东西 ， 这 样 更 有 利于 你 专心 聆听 ， 而 非 把 
注意 力 放 在 手中 的 东西 上 。 


x 本 类 型 使 用 建议 有 些 学 生 即 便 手 里 拿 着 东西 动 来 (比如 握 着 一 个 球 ) 
不 限 也 能 很 好 地 集中 注意 力 ， 而 对 另 - 些 学 生 而 言 ， or 了 说 话 者 目光 


接触 都 很 x 难 。 请 根据 学 f 生 的 了 L {Ax ta 21) [ET 你 是 4 T 需要 用 到 这 个 策略 5 
当 你 需要 对 这 个 策略 进行 调整 时 ， 尤 其 要 考虑 你 的 学 生 是 否 有 感官 


目标 技能 方面 的 问题 、 注 意 力 缺 陷 障碍 (多动症 ) 或 自 闭 症 。 
积极 聆听 ， 使 
用 胶体 语言 训练 提示 语 


a 请 面 朝 说 话 者 。 
© 确保 你 正在 全 吴 心 投入 地 听 。 
© 边 听 边 点 头 示意 。 
看 你 的 身体 姿势 
你 要 如 何 调整 自己 的 身体 姿势 ， 以 表现 出 自己 正在 认真 听 


全 g anga Poh 
眼睛 看 着 
说 话 购 人。 


FRÉ. 
身体 朝向 说 
DA. 
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策略 认真 听 你 之 前 那个 人 的 发 言 。 想 一 想 :“ 我 对 他 的 观点 有 什么 
看 法 ? ”然后 与 大 家 分 享 与 那个 人 的 观点 相关 的 看 法 。 你 的 发 言 无 须 
是 你 提前 写 下 的 内 容 或 计划 想 说 的 内 容 。 


示例 参加 读书 会 或 与 搭档 一 起 阅读 的 时 候 ， 你 可 能 会 迫不及待 地 
想 要 与 别人 分 享 你 在 独立 阅读 时 的 所 思 所 想 ， 以 至 于 没 办 法 静 下 来 
倾听 别人 的 发 言 ; 还 有 些 时 候 ， 你 可 能 会 在 脑海 中 一 遍 又 一 忆 地 演 
练 自己 打算 说 的 话 ， 听 不 进 别 人 的 发 言 。 这 些 都 会 让 你 错过 很 多 东 
西 。 如 果 仔 细 聆 听 别 人 的 发 言 ， 别 人 的 新 观点 或 许 能 帮 你 重新 审视 
自己 的 想法 ， 从 而 得 出 新 的 结论 ， 甚 至 提炼 出 一 个 全 新 的 观点 。 一 
个 很 好 的 做 法 就 是 你 能 聆听 别人 的 发 言 ， 并 且 针 对 这 一 发 言 做 出 反 
馈 。 为 了 做 到 这 一 点 ， 你 既 要 聆听 又 要 思考 ， 最 后 还 要 把 自己 的 思 
考 结 果 表 述 出 来 。 这 与 仅仅 分 享 你 已 经 写 下 来 或 计划 好 要 说 的 内 容 
大 不 一 样 。 


训练 提示 语 
s 在 做 出 反馈 之 前 停 下 来 想 一 想 。 
© 想 根 你 要 说 的 话 


与 别人 刚刚 的 发 言 
是 否 有 关联 。 

* 确保 你 的 想法 与 
别人 说 的 有 关联 。 3 
© 想 想 你 对 他 的 观 

点 有 什么 看 法 。 

。 你 有 一 个 与 此 
相关 的 想法 ? 太 棒 
了 ， 说 出 来 与 大 家 
分 享 吧 。 


仔细 聆听 
和 FA ROR 


立刻 开始 聆听 ; 


& £81: 


WOT 点 头 表 示 你 在 听 ; 
® 有 疑问 ， 就 提问 ; 
ol) 说 说 你 听 到 3 什么 ; 
A 让 亿 伴 进 行 补充 ; 


E EE 你 对 此 有 什么 看 法 ? 


Flan 12 


仅 供 全 大 科研 教学 使 用 | 


适用 对 象 


阅读 水 平 
不 限 


文本 类 型 
不 限 


目标 技能 
积极 聆听 


A 


延伸 阅读 : 


Comprehension Through 
Conversation: The Power 
of Purposeful Talk in 

the Reading Workshop 

( Nichols, 2006 ) 
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适用 对 象 


= 


阅读 水 平 
不 限 


不 限 


目标 技能 


保持 谈话 的 
平衡 


A 


延伸 阅读 : 

Scaffolding Language, 
Scaffolding Learning: 
Teaching English 
Language Learners in the 
Mainstream Classroom, 
second edition (Gibbons, 
2014) 
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策略 在 学 后 互相 交流 的 时 候 ， 你 要 注意 哪些 学 生 说 得 多 ， 哪 些 学 生 
不 怎么 说 话 。 准 备 好 以 提问 的 方式 邀请 那些 不 太 爱 说 话 的 学 生 参 与 讨 
论 。 最 好 提 一 些 比较 具体 的 问题 ， 比 如 “你 对 …… 有 什么 看 法 吗 ? “。 


示例 作为 读书 会 的 成 员 ， 你 也 有 责任 保持 交谈 的 平衡 。 我 并 不 是 说 
每 个 人 都 要 说 同样 数量 的 话 一 一 这 太 假 了 ! 我 是 说 ， 讨 论 的 时 候 不 
能 只 有 一 部 分 人 经 常 说 话 ， 而 让 入 一 部 分 人 失去 发 声 的 机 会 。 如 果 

尔 发 现 有 人 说 得 少 ， 可 以 邀请 他 参与 讨论 ， 试 着 向 他 提 一 个 具体 的 
问题 ， 以 此 激发 他 的 想法 。 em oie “你 对 …… 怎 么 看 ? ” 如果 你 
的 问题 太 宽 泛 ， 比 如 “你 怎么 想 ?“， 他 就 不 知 如 何 回答 了 ， 或 许 还 
oF fe o 


使 用 建议 有 时 学 生 能 直观 地 看 到 谁 说 得 多 。 有 些 教师 喜欢 使 用 发 言 
给 小 组 里 的 每 个 学 生 分 发 -定数 量 的 卡片 或 硬币 ， 学 生 每 发 言 
一 次 ， 就 让 学 生 把 一 张 卡 或 一 枚 硬币 放 在 小 组 成 员 之 间 的 公共 区 域 。 
这 样 ， 只 用 普 一 眼 就 能 看 出 谁 说 得 多 、 lel 哪 一 个 学 生 面 前 
的 卡片 或 硬币 的 数量 最 少 ， 就 说 明 这 个 学 生发 言 最 多 。 这 能 促使 学 
生 自我 监督 。 在 下 面 的 照片 中 ， 学 生 们 就 在 利用 发 言 卡 进行 讨论 。 


Ek 


训练 提示 语 

© 注意 谁 在 说 话 。 
© 注意 谁 说 得 少 。 
© 你 打算 怎样 邀 
请 某 人 加 入 ? 
你 可 以 问 他 : 
“你 对 这 个 有 什 
ARE ME? ” 
© 试 着 以 提问 的 
方式 邀请 某 人 与 我 
们 分 享 他 的 想法 。 
* 让 我 们 停 下 来 
想 一 想 ， 还 有 谁 没 
有 发 言 ?” 谁 愿意 
邀请 他 说 一 说 ? 


策略 仔细 倾听 在 你 之 前 发 言 的 人 说 的 话 。 用 自己 的 话 概述 一 下 他 的 
观点 ， 并 把 你 自己 的 想法 补充 进来 。 你 可 以 这 样 说 :“ 我 听 到 你 说 ……: 
我 认为 RA sá 

示例 若 想 在 读书 会 或 小 组 讨论 中 成 为 一 个 好 成 员 ， 积 极 聆听 非常 重 
要 。 所 谓 良 好 的 交流 ， 不 单 是 说 出 你 脑海 中 已 有 的 话 或 已 经 写 在 笔记 
本 上 的 话 ， 还 要 聆听 在 你 之 前 发 言 的 人 说 的 话 ， 吸 收 他 的 观点 ， 并 对 
此 做 出 反馈 。 为 了 迫使 自己 听 到 并 且 听 懂 了 别人 的 发 言 ， 你 可 以 在 表 
达 自 己 的 想法 之 前 试 着 先 概述 别人 的 观点 。 概 述 意味 着 概括 别人 的 主 
要 观点 。 这 需要 你 认真 聆听 、 理 解 别 人 的 意思 ， 并 把 听 到 的 内 容 用 自 
己 的 语言 表达 出 来 。 你 可 以 先 说 “我 听 到 你 说 ……” 或 者 “你 的 意思 
是 ……”， 然 后 说 出 你 自己 的 想法 。 你 的 想法 或 许 是 对 其 他 同学 的 补 
充 ， 用 来 支持 他 们 的 看 法 ， 但 也 可 以 是 与 他 们 相反 的 观点 。 无 论 哪 一 
种 ， 都 要 与 刚刚 说 话 的 人 所 说 的 内 容 有 关联 ， 并 且 紧 扣 同一 个 话题 。 


训练 提示 语 


© 说 说 你 听 到 了 什么 。 

. 用 你 自己 的 语言 概述 一 下 。 

* 请 这 样 说 :“ 我 想 你 的 意思 是 ……” 

s 你 已 经 概述 了 在 你 之 前 发 言 的 人 说 的 话 ， 现 在 请 说 说 你 自己 的 想法 。 
s 如 果 你 不 确定 ， 可 以 问 问 刚刚 说 话 的 人 ， 让 他 重复 一 遍 。 

© 你 的 想法 与 刚刚 说 话 的 人 所 说 的 内 容 有 关系 吗 ? 


适用 对 象 


阅读 水 平 
不 限 


文本 类 型 
不 限 


目标 技能 
积极 聆听 


A 


延伸 阅读 : 

A Curricular Plan for 

the Reading Workshop, 
Grade 4 ( Calkins and 
colleagues, 201 le ) 
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适用 对 象 


阅读 水 平 
不 限 


不 限 


目标 技能 


使 用 肢体 语 


Ill 


A 


延伸 阅读 : 


Donna Santman, personal 
communication 
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{ 妥 供 个 大 科研 教学 :使 用 ! 


策略 交流 时 ， 你 应 该 知道 什么 时 候 该 轮 到 自己 发 言 了 。 你 不 仅 要 与 
大 家 坐 在 一 起 分 享 想法 ， 还 要 与 小 组 成 员 进行 眼神 交流 。 注 意 : 当 
一 个 发 言 的 声音 逐渐 淡出 ， 最 终 出 现 了 安静 的 时 刻 ， 这 时 就 该 轮 到 
尔 大 声 说 出 自己 的 想法 了 ; 而 在 别人 发 言 的 时 候 ， 你 需要 让 自己 暂 
时 保持 安静 ， 给 别人 完整 表达 想法 的 机 会 。 


示例 成 年 人 交谈 时 ， 通 常 无 须 举 手 示意 。 小 组 中 的 每 个 人 都 有 同等 
的 表达 意见 的 权利 ， 也 有 同样 的 义务 来 聆听 别人 的 意见 。 成 年 人 也 
无 须 围 坐 成 一 个 圈 轮 流 说 话 。 在 通常 的 情况 下 ， 一 个 人 提出 一 个 观 
点 ， 等 他 说 完 话 、 安 静 下 来 的 时 候 ， 其 他 人 就 可 以 开始 说 话 了 。 我 
认为 我 们 小 组 中 的 每 个 人 都 已 经 做 好 了 以 这 种 方式 进行 交流 的 准备 。 
这 种 方式 涉及 眼睛 〈 眼 神 交流 )、 肢 体 〈 使 用 肢体 语言 ) 和 耳 打 (和 卫 
采 听 )。 让 我 们 来 感受 一 下 安静 的 时 刻 ， 通 过 眼神 交流 得 知 说 话 的 时 
机 ， 并 且 在 脑海 中 将 自己 的 想法 梳理 好 。 如 果 在 同一 时 刻 有 不 止 一 
个 人 有 想法 ， 而 且 不 止 一 个 人 在 说 话 ， 那 么 其 中 一 些 人 就 要 停 下 来 。 
你 可 以 对 别人 说 “请 你 先 说 吧 ” 或 者 “等 你 说 完 我 再 说 ”。 


训练 提示 语 

© 用 眼神 交流 。 

© 当 你 发 现 大 家 都 沉默 的 时 候 ， 就 可 以 开始 说 了 。 

s 你 看 那 边 ， 有 人 停 下 来 看 着 你 ! 他 在 暗示 轮 到 你 说 了 。 


。 我 听 到 好 像 有 几 个 人 同时 在 说 话 。 让 我 只 听 到 一 个 人 声音 ， 过 会 
儿 再 听 下 一 个 声音 。 


MIRID? 
(无 纳 举 手 》 


w & 用 眼神 交流 。 
ok FRM FARA. 


i) ee 
ws 人 又 都 没有 说 话 。 


策略 看 一 眼 你 的 任务 单 ， 让 自己 为 合作 阅读 做 好 准备 。 决 定 阅读 时 
要 完成 的 任务 ， 然 后 开始 阅读 ， 并 按照 任务 单 上 说 的 去 做 。 完 成 该 
任务 之 后 ， 再 从 任务 单 上 选择 一 个 新 的 任务 继续 阅读 。 


使 用 建议 本 策略 的 示例 适用 于 A 级 或 B 级 的 阅读 者 ， 本 节 的 视觉 
资料 〈 下 图 中 的 搭档 策略 卡 ) 则 适用 于 工 级 至 乙 级 的 阅读 者 。 你 可 
以 根据 阅读 者 的 水 平 调整 任务 单 。 更 多 相关 内 容 参 见 《 连 贯 性 读 写 
学 习 》(Continuum of Literacy Learning, Fountas and Pinnell, 2010b) , 
这 本 书 针对 不 同 级 别 的 阅读 者 提出 了 不 同 的 建议 。 

示例 我 将 分 别 给 你 们 发 一 张 卡 片 ， 这 张 卡片 是 你 们 要 与 阅读 搭档 一 起 
完成 的 任务 单 。 它 们 就 像 你们 去 餐馆 吃饭 时 拿 到 的 菜单 一 样 ， 你 需要 从 
任务 单 中 选择 任务 。 任 务 单 中 的 所 有 选项 都 会 帮助 你 们 练习 如 何 与 搭档 
一 起 阅读 。 任 务 单 上 的 几 个 选项 是 我 们 在 前 面 的 讨论 会 或 小 组 课程 中 
已 经 讨论 过 的 内 容 。 第 一 个 选项 是 这 个 。( 用 手指 着 选项 中 画 着 的 书 的 
封面 。) 我 们 总 是 讨论 封面 上 的 书 名 对 阅读 的 重要 性 。 作 为 搭档 ， 你 们 
可 以 在 阅读 正文 前 讨论 一 下 你 们 从 封面 中 读 到 的 内 容 。 再 看 第 二 个 选 
项 。( 指 着 下 一 个 选项 。) 在 单词 下 方 画 着 一 根 手 指 。 这 提醒 你 们 和 搭档 
可 以 同时 做 的 一 件 事 就 是 ， 确 保 在 读 每 个 词 时 都 用 手指 指出 来 。 第 三 
个 选项 是 提醒 你 在 看 完 这 本 书 之 后 谈 谈 它 ， 分 享 一 下 你 最 喜欢 的 部 分 ， 
并 说 说 你 为 什么 最 喜欢 这 个 部 分 。 这 些 都 是 我 已 经 教 过 你 们 独立 完成 
的 事情 ， 但 是 现在 我 希望 你 们 与 搭档 一 起 完成 。 那 么 就 让 我 们 开始 吧 。 
看 一 看 你 的 任务 单 ， 并 

让 我 知道 你 在 读 第 一 本 搭档 策略 卡 

书 时 决定 完成 的 任务 是 什 1 利用 你 贴 在 书 里 的 便利 贴 为 合作 阅读 做 
么 。 现 在 让 我 看 到 你 们 准备 。 

阅读 并 合作 完成 任务 吧 。 2 复述 你 读 到 的 内 容 。 你 的 搭档 将 进行 评判 。 


3 从 任务 单 中 选择 任务 。 
训练 提示 语 
* 选择 一 项 任务 。 SA ana 
© 确保 你 们 正在 练习 从 oe 
任务 单 里 选 出 任务 。 ae aae e T 


AMERRE a meme 
成 得 非常 好 。 接 下 来 你 
们 想 做 什么 ? 

* 你 的 搭档 会 如 何 帮助 
你 完成 那个 任务 1 W 人 于 


分 享 你 记录 了 想法 的 便利 贴 ! 
讨论 你 们 的 想法 。 
用 交谈 游戏 板 来 规划 你 们 的 讨论 ! 


d 六 CIT os 


适用 对 象 


阅读 水 平 
不 限 


文本 类 型 
不 限 


目标 技能 
训练 多 种 技能 


A 


延伸 阅读 : 


Teaching Reading 

in Small Groups: 
Differentiated Instruction 
Jor Building Strategic, 
Independent Readers 

( Serravallo, 2010 ) 
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文本 类 型 


不 限 


目标 技能 


紧 扣 文本 ， 
紧 扣 话题 
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策略 参与 讨论 时 ， 你 可 以 联系 你 自己 的 经 历 、 现 实事 件 或 其 他 的 文 
本 。 然 后 回 到 正在 讨论 的 书 中 ， 并 告诉 大 家 这 种 联系 对 你 理解 这 本 
BATE AR 助 。 你 可 以 说 :“ 这 让 我 想起 了 …… 这 让 我 理解 了 书 中 说 
的 …… 


使 用 建议 近来 出 现 了 很 多 针对 “从 本 文 到 自我 ”这 种 联想 方式 的 批 
判 ， 批 判 指出 : 采用 这 种 方式 六 are 越 来 越 频 繁 地 讨论 
自我 ， 而 忽视 书 中 的 内 容 。 有 鉴于 此 ， 一 些 地 方 禁止 学 生 使 用 “从 
文本 到 自我 ”的 联想 方式 ， 并 强调 ea 十 论 都 不 能 超越 文本 
本 身 。 尽 管 有 些 人 坚持 认为 这 种 禁止 是 明智 之 举 ， 但 我 相信 ， 阅 读 
者 对 于 文本 的 反应 和 反馈 ， 以 及 与 文本 之 间 的 相互 联系 对 于 其 理解 
文章 有 至 关 重 要 的 作用 。 本 策略 尊重 学 生 把 阅读 的 内 容 与 他 们 的 个 
人 经 历 、 其 他 书 本 知识 和 现实 事件 自然 合理 地 联系 起 来 ， 并 鼓励 他 
们 最 终 回 到 原文 进行 讨论 。 


训练 提示 语 

© 你 联想 到 了 什么 ? 

“说 说 你 联想 到 的 事情 对 
© 请 回 到 书 中 来 。 

s 这 让 我 明日 了 …… 

© 所 以 在 这 本 书 里 …… 

gs 你 的 联想 使 你 更 好 地 理解 了 原文 ! 


你 理解 这 本 书 有 什么 帮助 。 


策略 读 读 你 的 笔记 ， 在 你 认为 可 以 激 起 你 和 搭档 热烈 讨论 的 要 点 旁 
画 星 号 。 


示例 在 独立 阅读 的 过 程 中 ， 你 或 许 有 许多 停 下 来 做 笔记 的 理由 : 
有 时候 是 为 了 帮 有 自己 记 住 发 生 的 事情 ， 让 自己 重读 这 本 书 的 时 候 色 
一 下 子 想起 来 ， 有 时候 是 为 了 针对 某 个 观点 进行 更 深入 的 思考 ; 有 
时 候 是 为 了 记 下 问题 ， 在 接 下 来 的 阅读 中 寻找 答案 。 并 非 所 有 记录 
都 能 引起 讨论 。 最 容易 引起 讨论 的 是 观点 ， 而 不 是 书 中 描述 的 具体 
内 容 。 那 些 使 你 感到 好 奇 和 想 要 倾听 别人 意见 的 地 方 都 可 能 成 为 好 
的 讨论 话题 。 此 外 ， 独 特 甚 至 有 争议 的 观点 也 很 容易 引发 讨论 ， 也 
能 促使 你 的 搭档 从 不 同 的 角度 思考 它们 。 因 此 ， 在 你 发 言 之 前 ， 通 
读 自 己 的 笔记 ,看 看 哪些 要 点 适合 讨论 。 


训练 提示 语 

* 通读 你 的 笔记 。 有 哪些 要 点 适合 讨论 ? 

© 为 什么 你 认为 这 个 适合 讨论 ? 

© 你 说 你 很 想 知道 你 的 搭档 对 这 个 要 点 会 有 怎样 的 反馈 ， 那 么 我 觉得 
你 们 可 以 把 它 作为 讨论 的 开端 。 

* 冯 先 你 要 选择 一 个 要 点 。 查 看 要 点 列表 ， 看 看 哪个 要 点 值得 讨论 。 
© 继续 读 你 的 笔记 ， 并 在 你 选择 要 在 今天 开启 讨论 的 要 点 旁边 标 上 


mI 
ran 


哪些 要 点 值得 讨论 ? 
灵 疯 点， 而 非 具 体内 容 ， 


适用 对 象 


阅读 水 平 
J 及 更 高 


文本 类 型 
不 限 


目标 技能 
确定 重要 性 ， 
找 出 值得 讨论 
的 话题 


363 


适用 对 象 


阅读 水 平 
J 及 更 高 


文本 类 型 


不 限 


目标 技能 
持续 讨论 ， 
紧 扣 话题 


A 


延伸 阅读 : 


Donna Santman, personal 
communication 
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策略 讨论 前 ， 让 每 个 成 员 把 自 认 为 最 好 的 一 些 观点 分 别 写 在 便利 贴 
上 ， 然 后 把 写 有 自己 观点 的 便利 贴 琶 成 一 摆 贴 在 交谈 游戏 板 上 属于 
自己 的 方 框 内 。 让 某 个 学 生 从 自己 的 便利 贴 中 选择 一 个 观点 ， 并 将 
那 张 便利 贴 在 游戏 板 中 间 的 方 框 内 。 接 下 来 ， 全 班 同学 围绕 这 个 观 
点 展开 讨论 ， 直 到 没 人 提出 新 的 观点 。 接 着 把 这 张 便利 贴 撕 掉 ， 再 
选择 一 张 便利 贴 贴 在 中 间 ， 开 始 新 一 轮 讨论 。 


示例 制作 游戏 板 时 要 为 每 个 学 生 的 便利 贴 留 一 个 独立 的 空间 ， 并 在 
中 间 画 上 一 个 方 框 。 第 一 个 学 生 找 出 自 认 为 记 有 最 好 的 观点 的 便利 
贴 ， 为 大 家 朗读 上 面 的 内 容 ， 再 将 它 贴 在 正中 间 的 方 杠 上， 那么 这 
个 观点 便 处 于 “游戏 中 ”的 状态 。 所 有 人 都 围绕 这 张 便利 贴 上 的 观点 
展开 讨论 〈 越 深入 越 好 )。 当 我 们 党 得 已 经 没有 什么 可 说 的 时 候 ， 把 
这 张 便利 贴 挪 开 ， 再 让 另 一 个 学 生 从 他 的 一 摆 便 利 巾 中选 出 一 张 ， 
朗读 上 面 的 内 容 ， 并 把 便利 贴 贴 到 正中 间 的 方 框 上 。 如 果 谁 忘记 了 
我 们 正在 讨论 的 话题 ， 可 以 看 看 游戏 板 正 中 间 的 方 框 。 


训练 提示 语 
© 看 看 游戏 板 正中 间 的 方 框 。 
. GER EPERE 


利 贴 。) 你 刚刚 说 的 7 

与 这 个 有 关系 吧 读书 会 

了 这 个 有 关系 吗 ? 交谈 游戏 板 

* 你 紧 扣 话题 ， 说 

得 非常 好 。 emerges | 


@2-TA, Kiat 
RBSAKI. xit 
H Aikok k 
庭 。 如 果 她 并 不 大 
EKA, Twi 


© 你 们 觉得 我 们 是 
继续 讨论 这 个 话题 
还 是 讨论 下 一 个 话 
题 ? 


A: 
把 便 竺 贴 在 这 里 


策略 从 一 堆 提示 签 中 挑 出 一 根 。 根 据 提 示 签 上 的 提示 语 来 组 织 语 


a SN RTE T S TARR 


示例 讨论 时 ， 为 了 使 自己 的 谈话 在 某 种 程度 上 延续 上 一 个 人 谈 到 的 
A, 同时 找到 新 的 方向 你 可 以 借助 句子 提示 签 作为 过 渡 。 句 子 
提示 签 作为 过 渡 能 帮助 你 从 一 个 想法 转换 到 男 一 个 想法 ， 上 面 的 提 
示 语 可 以 是 : 


s 我 同意 你 的 说 法 ， 因 为 …… 
sa 我 不 同意 ， 因 为 …… 
© 我 想 要 对 此 做 一 些 补充 …… 
。 我 说 的 不 一 定 对 ， 但 是 …… 
。 你 为 什么 认为 …… 
s RUI LED BE? 

我 把 这 些 提示 语 写 在 雪糕 棍 上 ， 再 把 它们 放 在 杯子 里 。 当 你 沉 
得 自己 的 发 言 Wei 可 以 抽出 一 根 提示 签 ， 用 上 面 的 提示 语 
帮助 自己 把 讨论 继续 下 去 。 


训练 提示 语 
。 从 杯子 里 抽出 一 根 提示 签 。 读 一 读 上 面 写 了 什么 ， 并 根据 上 面 的 
提示 语 开始 发 言 。 

。 读 提示 语 ， 想 想 你 能 说 些 什 么 来 把 这 人 句 话 补充 完整 。 

© 想 想 你 能 说 些 什么 ， 要 与 前 面 的 人 说 的 话 有 联系 。 

“提示 签 上 写 的 
是 什么 ? 

« 提示 签 上 的 提 
示 语 是 让 你 附和 
上 一 个 人 的 发 言 


第 十 二 章 ”目标 12 


oe 


阅读 水 平 
J 及 更 高 


文本 类 型 
不 限 


目标 技能 
持续 讨论 


P 


延伸 阅读 : 


Shades of Meaning: 
Comprehension and 


Interpretation in Middle 


School (Santman, 2005) 
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适用 对 象 


阅读 水 平 


J 及 更 高 


目标 技能 
详 述 ， 紧 扣 
话题 


延伸 阅读 : 
Comprehension Through 
Conversation: The Power 
of Purposeful Talk in 

the Reading Workshop 

( Nichols, 2006 ) 
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策略 仔细 聆听 别人 的 发 言 ， 并 考虑 你 该 如 何 回应 
反对 或 提问 。 尽 量 说 一 些 能 使 对 话 或 话题 保持 活跃 的 内 容 。 在 卡 壳 
的 时 候 ， 可 以 求助 于 句子 提示 签 。 


补充 、 赞 同 、 


示例 交流 时 ， 我 们 要 确保 自己 说 的 话 与 前 一 个 人 说 的 内 容 有 联系 。 
一 个 人 谈论 某 个 话题 ， 就 意味 着 给 我 们 提供 了 一 个 思路 。 做 补充 的 
时 候 ， 我 们 希望 能 沿 着 这 个 思路 继续 说 下 去 ， 而 非 开启 一 个 新 话题 。 
我 们 应 该 先 概述 前 一 个 人 所 说 的 内 容 ， 然 后 决定 自己 是 补充 、 同 意 、 
反对 还 是 提问 。 在 讲述 自己 观点 的 时 候 ， 我 们 要 确保 始终 紧 扣 话题 。 
我 们 应 该 共同 建立 、 补 充 、 延 伸 、 深 化 一 个 话题 ， 直 到 再 也 没有 什 
么 可 说 一 一 这 时 我 们 就 知道 ， 是 时 候 换 一 个 话题 了 。 


使 用 建议 有 些 学 生 能 从 视觉 信息 中 获 益 。 你 可 以 把 拼接 玩具 方块 
(一 种 常用 的 数学 教具 ) 作为 临时 的 工具 。 当 某 人 开始 谈论 一 个 话题 
或 打开 一 个 思路 时 ， 你 可 以 搭 一 座 塔 。 每 当 有 人 补充 与 谈论 的 内 容 
相关 的 想法 时 ， 你 就 在 塔 上 加 一 个 方块 。 当 话题 转换 时 ， 搭 一 座 新 
塔 。 以 这 种 方式 ， 不 需要 你 的 提醒 ， 学 生 就 会 专注 于 同一 个 话题 ， 
尽力 建造 更 高 的 塔 。 


训练 提示 语 - "S - 7 
。 你 要 确保 自己 听 明 | 在 同一 个 话题 上 不 断 深入 思考 


白 了 前 一 个 人 说 的 话 。 则 有 效 方法 

。 想 想 我 们 正在 讨论 r niie. 
的 话题 。 ‘ie Boies 
。 对 这 个 话题 你 有 什 ar 


么 补充 吗 ? 

© 你 所 说 的 符合 这 个 
话题 吗 ， 还 是 开启 了 
一 个 新 话题 ? 


是 什么 让 你 
产生 了 这 样 
的 观点 ? 


你 能 说 说 更 
多 与 此 相关 
a) $05? 


这 篇 文章 说 …… 


美国 学 生 赔 读 技能 训练 


策略 如 果 你 觉得 你 想 说 的 话 有 点 儿 大 胆 ， 而 且 你 无 法 判断 它 的 正确 
性 ， 可 以 试 着 用 比较 温和 的 语气 与 其 他 人 分 享 你 的 想法 。 你 可 以 说 : 
“我 不 太 确定 我 说 的 是 否 正确 ， 但 是 ……” 这 样 说 会 让 你 的 观点 听 上 
去 没 那么 大 胆 ! 


示例 如 果 每 个 人 都 说 同样 的 内 容 ， 交 谈 会 变 得 枯燥。 一 次 又 一 次 地 
重复 大 家 都 赞同 的 观点 太 没 劲 了 。 有 时 我 们 需要 一 个 响亮 的 声音 来 
表达 不 同 的 观点 。 即 使 你 并 不 完全 赞同 这 样 的 观点 ， 也 可 以 将 它 提 
出 来 供 大 家 讨论 、 争 辩 和 评判 。 你 可 以 使 用 比较 温和 的 语言 将 自己 
从 这 个 观点 中 抽 离 ， 以 此 表示 自己 并 不 是 100% 赞同 这 个 观点 ， 但 乐 
于 听 听 别人 对 这 个 观点 的 意见 。 


训练 提示 语 

© 你 是 否 有 一 些 不 太 慑 说 出 来 的 想法 ? 

> 你 有 什么 想 说 又 不 敢 说 的 话 ? 

* 你 可 以 把 自己 的 想法 说 出 来 ， 用 “或 许 ” 作 为 开头 。 

> 如 果 你 不 确定 ， 可 以 问 问 搭 档 或 伙伴 对 这 个 想法 的 意见 。 
” 勇敢 一 点 儿 ， 与 其 他 人 分 享 你 的 想法 ! 


我 不 星 很 确定 ， 
#48: 


适用 对 了 象 


阅读 水 平 


J 及 更 高 


WRK 
文本 类 型 


不 限 


目标 技能 


提出 新 观点 
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适用 对 象 


阅读 水 平 


不 限 ( 最 好 是 
J 及 更 高 ) 


文本 类 型 
不 限 


目标 技能 
持续 讨论 ， 
对 照 与 比较 


& 


延伸 阅读 : 
Comprehension Through 
Conversation: The Power 
of Purposeful Talk in 
the Reading Workshop 
( Nichols, 2006 ) 
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策略 选择 几 个 有 相同 主题 、 角 色 或 背景 的 文本 ， 想 一 想 这 几 个 文本 
里 有 哪些 信息 可 以 进行 对 照 和 比较 。 然后 把 你 自己 的 想法 和 文本 中 
in inhib 比较 。 


示例 有 时 ， 把 几 本 相关 的 书 放 在 一 起 比较 比 只 看 其 中 一 本 更 有 助 
于 我 们 深入 思考 。 对 虚构 类 作品 ， 我 们 可 以 选择 主题 相同 、 人 物 相 
似 或 时 代 背 景 相 似 的 书 来 进行 讨论 ; 对 非 虚 构 类 作品 ， 我 们 可 以 把 
关于 同一 个 主题 的 书 放 在 一 起 ， 或 许 它们 对 同样 的 信息 有 不 同 的 讲 
述 角度 、 倾 向 或 观点 。 我 们 还 可 以 把 不 同体 裁 的 文本 放 在 一 起 比较 。 
例如 ， 我 们 可 能 读 了 几 本 书 ， 几 本 书 里 都 描写 了 一 个 小 霸王 的 角色 ， 
然后 我 们 又 读 了 几 篇 关于 校园 欺凌 的 文章 。 这 些 不 同体 裁 的 文本 让 
我 们 对 同一 主题 有 了 几 种 现成 的 观点 。 我 们 可 以 想 一 想 如 何 把 自己 
的 思考 与 书 中 的 观点 结合 在 一 起 。 我 们 也 可 以 把 不 同 的 观点 放 在 一 
起 或 整合 起 来 。 同 样 ， 我 们 还 可 以 对 不 同 作者 的 不 同 观点 进行 对 照 
sia 


训练 提示 语 


© 比较 两 位 作者 对 于 同一 主题 所 持 有 的 观点 。 

© 你 的 想法 与 作者 的 想法 有 哪些 相同 之 处 和 不 同 之 处 ? 

= 你 可 以 这 样 说 :“ 这 个 作者 认为 …… 而 那个 作者 认为 ……” 
© 你 可 以 这 样 说 :“ 作 者 认为 …… 但 我 认为 ……” 

© 这 些 文本 有 哪些 共同 点 ? 

© 作者 A 写 的 书 如 何 帮 助 你 从 不 同 角 度 去 思考 作者 B 写 的 书 ? 


多 个 文本 之 间 则 对 照 和 比较 


和 E Bi- See 
- 主题 ? 


- 人物? 
-系列 ? 


$ = E 
z} PB fore $2 ef] 


aaj 不 同 ? 


Nze zt 8 for $à 


pAn? mE? i | | 


hill 


国学 生 阅 读 技 能 训练 


策略 读书 会 的 成 员 需 要 
更 好 地 交流 ， 每 个 人 都 要 读 同 样 的 内 容 ， 一 


有 效 的 目标 。 讨 论 结束 后 ， 你 可 以 同 小 组 成 员 


次 讨论 得 怎么 样 ? ” 如 果 你 觉得 还 有 进步 的 空 


更 好 ， 或 做 些 不 一 样 的 事情 。 


要 学 会 在 小 组 中 与 他 人 合作 。 为 了 彼此 之 间 能 


起 讨论 ， 并 且 一 同 制 订 
一 起 检验 :“ 我 们 这 一 
全 间 ， 可 以 承诺 下 次 做 得 


教学 提示 在 我 的 构 起 中 ， 林 策略 中 的 训练 提示 语 可 以 用 于 那些 在 


合作 方面 需要 获得 指导 的 六 
指导 学 生 进行 自我 反思 
要 求 他 们 “有 所 改变 ” 更 为 有 效 。 


卖 书 会 成 员 ， 促使 


训练 提示 语 


© 谈 谈 你 们 今天 的 交流 进行 得 怎么 样 。 


ea 看 看 这 4 个 方面 ( 指 着 图 表 中 的 内 容 : 扮演 好 你 的 角色 、 


， 并 制订 日 后 的 进步 方向 ， 这 或 许 比 空 


其 更 好 地 交流 。 你 可 以 
s 泛 地 


就 一 页 的 


内 容 制 订 共 同 目标 、 一 起 讨论 、 互 相 帮 助 )， 你 觉得 自己 做 得 如 何 ? 
© 你 觉得 今天 的 交流 还 有 哪些 方面 可 以 改进 ? 


* 让 我 们 一 起 为 下 次 交流 拟订 计划 吧 。 


© 让 我 们 一 起 保 
证 : 一 定做 好 下 


一 次 交流 ! 


于 助理 ; 
和 记录 者 ; 
## 搭 档 的 监督 者 . 


| + 则 忘 了 我 


EHR 


(用 热心 则 语气 > 


“你 需要 便利 | 


Thog? 
á 


17 


目标 12 


` 


适用 对 象 


阅读 水 平 
L 及 更 高 


文本 类 型 
不 限 


目标 技能 
合作 


| d 
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目标 技能 


积极 聆听 ， 
紧 扣 话题 


延伸 阅读 : 
ComprehensionThrough 
Conversation: The Power 
of Purposeful Talk in 

the Reading Workshop 

( Nichols, 2006 ) 
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策略 想 一 想 你 想 与 搭档 分 享 哪些 内 容 。 问 问 自己 : 你 想 说 的 内 容 与 
这 本 书 或 正在 讨论 的 内 容 有 关 吗 ? 如 果 有 关 ， 就 分 享 吧 ! 如 果 无 关 ， 
就 把 这 个 想法 暂时 放 在 你 的 脑海 里 ， 或 者 把 它 记 下 来 ， 以 便 你 日 后 
回 过 头 思考 。 


示例 交流 时 ， 要 确保 你 分 享 的 内 容 与 文本 或 文本 传达 的 观点 有 关 -。 
此 外 ， 你 的 想法 还 要 跟 你 的 搭档 、 同 班 同学 或 者 读书 会 里 其 他 成 员 
讨论 的 话题 相关 。 当 我 们 交谈 的 时 候 ， 某 个 想法 会 突然 从 脑海 中 冒 
出 来 ， 我 们 要 仔细 甄别 这 个 想法 是 让 我 们 对 这 本 书 有 更 深刻 的 思考 ， 
还 是 让 我 们 偏离 了 正轨 。 如 果 我 们 觉得 这 个 想法 偏 题 了 ， 就 要 把 它 
暂时 放 在 一 边 ， 回 到 正在 关注 的 主题 或 谈话 中 来 。 


训练 提示 语 

“这 与 我 们 讨论 的 话题 相符 吗 ? 

© 这 与 这 本 书 相 符 吗 ? 

© 你 分 享 的 内 容 对 刚才 的 谈话 有 补充 作用 吗 ? 

= 这 个 想法 是 应 该 与 大 家 分 享 呢 ， 还 是 暂且 放 在 一 边 ? 
© 我 觉得 这 个 想法 有 点 儿 跑 题 了 ， 暂 且 放 一 放 吧 。 

* 你 分 享 的 内 容 听 起 来 与 我 们 正在 讨论 的 书 很 有 关系 ! 


#8 % 05? 


策略 当 你 仔细 聆听 时 ， 你 或 许 会 听 到 别人 的 与 你 截然 不 同 的 观点 。 
停 下 来 想 一 想 : 文章 中 有 什么 证 据 能 证 明 他 的 观点 ? 试 试 能 否 为 他 
的 观点 找到 支持 证 据 。 这 样 做 或 许 会 使 你 得 到 一 个 新 观点 ， 而 且 可 
能 会 使 你 原来 的 想法 变 得 更 深入 。 


示例 在 讨论 《所 有 的 生物 》(Every Living Thing, Cynthia Rylant, 
1988) 这 本 书 时 ， 我 们 谈 到 了 “宠物 。 作 者 写 的 是 一 个 年 轻 女 孩 的 
故事 ， 这 个 女孩 想 要 一 只 狗 或 一 只 猫 ， 她 的 父母 却 给 了 她 一 条 金色 。 
我 发 现 ， 大 家 对 女孩 父母 的 做 法 有 不 同 的 看 法 。 有 人 说 :“ 她 的 父母 
-条 寿命 短暂 的 金鱼 是 想 借 此 教育 她 要 有 责任 感 。 还 有 人 说 : 
父母 们 太 自 以 为 是 了 ,一 点 儿 都 不 关心 她 ， 只 想 用 一 些 简 单 便宜 的 
东西 打发 她 。 他 们 知道 金鱼 很 快 就 会 死 ， 这 样 小 女孩 就 不 会 再 纠缠 
他 们 了 。 让 我 们 从 这 两 个 观点 中 选择 一 个 来 进行 合理 性 讨论 ， 即 使 
你 现在 可 能 并 不 认同 你 选择 的 观点 ， 也 让 我 们 来 试 着 想 想 它 是 否 合 
理 。 我 们 要 回 到 原文 中 去 ， 看 看 有 没有 可 以 用 来 支持 这 个 观点 的 证 
据 ， 哪 怕 我 们 一 开始 并 没有 想到 这 个 观点 。 


训练 提示 语 

* 回 到 书 中 ， 看 看 你 能 否 找 到 一 些 证 据 。 

* 想 一 想 这 与 你 刚刚 说 的 观点 是 否 相符 。 

s 你 可 以 这 样 说 :“ 书 中 能 支持 这 个 观点 的 证 据 有 :……” 
> 你 可 以 这 样 说 : “那个 观点 与 我 的 观点 相似 ， 因 为 HB a 
”你 可 以 这 样 问 :“ 你 这 样 说 意味 着 什么 ?“ 


x 


松 查 观 点 是 否 合理 


问 问 你 自己 : 
-是 否 有 证 据 证 明 这 个 观点 ? 
-这 与 我 自己 曲 观 点 是 否 相 等? 


10m cae lhe e > 


f =i 
i, 
—— 


阅读 水 平 
M 及 更 高 


目标 技能 
培养 灵活 的 思 
维 5 换 位 思考 


A 


延伸 阅读 : 


Teaching Reading 

in Small Groups: 
Differentiated Instruction 
for Building Strategic, 
Independent Readers 

( Serravallo, 2010 ) 
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适用 对 象 


阅读 水 平 
M 及 更 高 


文本 类 型 
不 限 


目标 技能 
提问 ， 辩 论 


Teaching Reading 

in Small Groups: 
Differentiated 
Instructionfor Building 
Strategic, Independent 
Readers ( Serravallo, 
2010 ) 
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| 


类 供 
ES 


策略 讨论 时 ， 与 搭档 或 同伴 互相 提问 ， 并 就 书 中 的 人 物 进行 提问 ， 

一 种 让 对 话 变 得 激烈 的 好 方法 。 你 可 以 想 想 自己 不 赞同 的 部 
分 一 一 人 物 所 做 的 事 或 者 小 组 中 某 个 同伴 说 的 话 ， 然 后 提出 质疑 。 
想 出 一 个 问题 ， 促 使 你 的 搭档 或 小 组 成 员 能 更 加 深入 地 阐述 自己 的 
om ll A nd 


示例 提问 可 以 推进 痰 话 也 可 能 使 谈话 夏 然而 止 。 区 别 就 在 于 ， 有 
的 问题 促使 人 们 对 故事 和 观点 进行 更 深入 的 思考 ， 有 的 问题 则 只 需 
要 简单 的 肯定 或 否定 就 能 回答 。 例 如 ， 我 们 最 近 朗 读 过 《 驴 小 弟 变 
石头 》 这 本 书 。 假 如 我 问 :“ 驴 小 弟 发 现 了 什么 *“ 你 们 肯定 会 回答 我 : 
“发 现 了 一 块 让 他 变 成 石头 的 魔法 石 。 仅 此 一 句 ， 谈 话 就 结束 了 。 能 
让 我 们 深入 思考 的 问题 不 应 这 么 快 就 得 出 答案 ， 也 不 应 仅仅 通过 翻 
到 某 一 页 就 能 回答 。 假 如 我 问 :“ 你 告诉 了 我 们 结局 是 什么 ， 但 是 我 
想 知 道 ， 你 认为 作者 想 通 过 这 个 故事 告诉 我 们 什么 ? ”这 个 问题 就 需 
要 所 有 人 都 参与 到 谈话 中 ， 并 进行 深入 思考 。 


训练 提示 语 

© 想 想 主 要 人 物 做 了 哪些 你 不 喜欢 的 事情 。 

© 想 想 你 的 搭档 或 读书 会 成 员 说 了 哪些 你 不 同意 的 观点 。 
* 你 可 以 这 样 说 :“ 我 不 同意 ， 因 为 ……” 

© 你 可 以 这 样 说 :“ 如 果 我 …… 我 不 会 像 那样 做 。 
* 你 可 以 这 样 问 :“ 你 认为 主要 人 物 为 什么 要 那样 做 ? ” 


国学 生 阅 读 技能 训 多 


策略 能 持续 讨论 一 个 话题 是 件 好事 。 但 是 ， 当 你 发 现 自己 开始 重 
复 关 于 这 个 话题 的 一 些 观点 时 ， 就 意味 着 是 时 候 换 到 下 一 个 话题 了 。 
你 可 以 用 这 样 的 方式 转换 话题 :“ 看 来 我 们 的 观点 都 一 样 。 谁 有 新 的 
观点 吗 ? ” 


示例 我 们 需要 让 讨论 向 前 推进 ， 这 意味 着 我 们 要 不 断 补 充 一 个 观 
点 ， 质 疑 这 一 观点 ， 或 重新 审视 某 些 内 容 。 如 果 大 家 开始 老 调 重 弹 ， 
我 们 就 该 转移 到 新 话题 上 去 。 有 时 候 人 们 会 用 新 的 表达 阐述 旧 观 点 ， 
这 时 候 就 需要 有 人 提议 转换 话题 。 例 如 ， 我 们 讨论 《都 是 戴 芋 巷 的 
祸 》 这 本 书 。 关 于 主要 人 物 奥 珀 尔 ， 有 人 说 :“ 她 看 起 来 非常 孤独 ， 
因为 她 想 与 小 狗 做 朋友 。 另 一 个 人 说 : “我 同意 ， 她 总 是 一 个 人 ， 所 
以 很 孤单 。 第 三 个 人 说 :“ 如果 她 不 觉得 孤独 ， 就 不 会 想 养 这 只 小 狗 
了 。 第 四 个 人 接着 说 :“ 小 狗 会 帮 你 排解 扳 单 。 你 会 发 现 ， 我 们 在 用 
不 同 的 语言 表达 同样 的 观点 。 这 时 ， 我 们 需要 开拓 新 的 讨论 方向 
讨论 书 中 的 其 他 人 物 、 孤 独 的 定义 或 狗 的 重要 性 等 等 。 


训练 提示 语 

s 想 一 想 : 你 是 在 补充 原 有 的 观点 还 是 在 重复 ? 

* 对 这 个 话题 你 还 有 没有 什么 想 说 的 ? 

. 想 想 与 这 个 观点 相关 的 事 ， 这 或 许 能 帮 我 们 找到 新 话题 。 
* 让 我 们 来 想 想 还 有 什么 可 以 讨论 。 

© 听 起 来 我 们 在 重复 相同 的 观点 。 


。 让 我 们 换个 
话 题 。 iff 有 新 ` 二 一 ~ 
的 观点 ? 将 hole wy tet! TAT 


听 起 来 我 们 都 在 
说 已 经 说 过 的 话 . 


阅读 水 平 


M 及 更 高 


文本 类 型 
不 限 


目标 技能 


推进 谈话 
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适用 对 家 


阅读 水 平 
M 及 更 高 


文本 类 型 
不 限 


目标 技能 
确定 重要 性 ， 
紧 扣 话题 
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—— 


策略 若 你 有 意 将 自己 的 想法 与 前 一 个 发 言 的 人 所 说 的 话 联系 起 来 ， 首 
先 需 要 仔细 聆听 别人 的 发 言 。 接 着 ， 想 一 想 在 他 的 发 言 中 重点 是 什么 。 
判定 重点 的 一 种 方式 是 注意 听 那 些 听 上 去 真实 可 靠 或 者 一 直 徘徊 在 你 
脑 中 的 关键 词 。 然 后 ， 你 可 以 说 :“ 你 说 到 了 …… 这 让 我 想到 了 ……” 


示例 有 时 ， 当 你 的 同伴 发 言 的 时 候 ， 他 会 用 几 句 话 详细 描述 他 的 想 
法 。 这 让 你 不 知道 该 愉 哇 里 开始 点 评 他 说 的 请 。 我 要 向 称 们 展示 一 
个 学 生 的 发 言 ， 然 后 我 会 把 我 判定 的 儿 个 不 同 的 重点 说 出 来 ， 并 且 
说 明 我 是 如 何 将 自己 的 想法 与 我 所 听 到 的 内 容 相 结合 的 。 

我 的 学 生 是 这 样 说 的 :“ 我 认为 作者 要 表达 的 是 即使 你 与 某 个 人 
分 开 了 很 长 时 间 ， 也 总 有 一 种 方式 让 你 们 维系 彼此 之 间 的 关系 。 我 
的 意思 是 ， 书 里 的 这 个 女孩 很 长 时 间 没 有 见 到 她 的 爸爸 了 ， 但 当 他 
们 一 起 去 野外 召唤 乌鸦 的 时 候 ， 他 们 发 现 了 一 件 可 以 一 起 做 的 事情 。 
同样 ， 当 他 们 得 到 法 兰 绒 衬 衫 和 馅 饼 的 时 候 ， 他 们 也 有 同样 的 感受 。 
因此 ， 我 认为 在 这 之 后 ， 总 有 某 种 方式 能 使 他 们 在 一 起 。” 

听 完 他 的 描述 ， 我 发 现 他 的 想法 中 有 这 么 几 个 关键 词 和 观点 一 
直 徘 徊 在 我 的 脑海 中 : 
* KA; 
* 时 间 的 影响 ; 
.找到 连接 彼此 的 方式 ; 
© (故事 中 的 象征 物 ) ARI. THEME. TAGE. 

如 果 接 下 来 我 紧 扣 他 的 观点 发 言 ， 就 有 不 止 一 个 选择 。 事 实 上 ， 
有 许多 不 同 的 话题 供 我 选择 ， 而 且 这 些 话题 都 与 他 所 说 的 内 容 相关 。 


训练 提示 语 
© 你 听 到 别人 说 了 什么 ? CY 48 K 6948 2% 
+ 想 想 哪 些 话 对 你 来 说 很 


重要 。 D4-4. O 
© 你 能 复述 你 听 到 的 内 容 32-48: 什么 是 最 重要 的 ? 
Mh? 你 可 以 这 样 开头 : 你 | i er 关键 词 ? 


说 到 了 ,se 

© 你 对 这 个 观点 有 什么 想 
法 吗 ? 

* 给 出 你 的 回应 。 


TEA Sd amis Bye rai 是 相 ye 


= EH (RIG EWS 


策略 提问 能 使 人 发 现 独自 阅读 时 难以 发 现 的 新 观点 ， 使 谈话 富有 成 
效 。 强 有 力 的 问题 通常 会 以 “为 什么 ”或 “怎么 样 ” 这 类 词语 开头 ， 
而 不 是 单单 用 “是 ”或 “不 是 ”就 能 回答 的 。 想 想 你 想 知 道 什 么 ， 无 


pep 还 是 关于 别人 的 观点 的 。 你 应 该 把 自 
与 大 家 分 享 ， 而 非 仅仅 陈述 书 中 的 内 容 。 


ae As, See 
用 一 系列 的 课程 (4 节 或 更 多 节 ) 向 学 生 介 绍 4 种 不 同类 型 的 问题 ， 


并 讲解 不 后 ee 题 可 能 引出 的 不 同 信 息 。 重 点 不 在 于 
每 一 次 谈话 中 都 核对 自己 提出 的 是 哪 一 种 类 型 的 问题 ， 而 
们 意识 到 这 些 问 题 是 如 何 把 谈话 向 前 推进 的 。 


训练 提示 语 

* 想 想 你 想 知 道 什 么 。 

© 想 想 他 刚刚 说 的 内 容 。 你 能 提 什 么 问题 使 谈话 继续 下 去 ? 
* 你 可 以 用 “igh rer ee 

s 你 可 以 用 “怎样 ”作为 提问 的 开头 。 

你 在 陈述 一 个 事实 。 如 果 让 你 提问 ， 你 应 该 怎样 发 问 ? 


己 的 问题 


让 学 生 在 
在 于 让 他 


你 提 曲 是 哪 一 类 型 曲 问题 ? 


为 什么 ? 是 什么 
引起 的 ? 


适用 对 象 


阅读 水 平 


MAES 
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适用 对 象 


阅读 水 平 
ORES 


文本 类 型 
不 限 


目标 技能 
礼貌 地 表达 不 
同意 见 


延伸 阅读 : 
Shades of Meaning: 
Comprehension and 


Interpretation in Middle 
School ( Santman, 2005 ) 
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策略 辩论 有 时 会 使 交谈 变 得 更 有 趣 ， 并 且 打开 我 们 的 思路 。 即 使 你 
对 自己 的 观点 并 无 十 足 的 把 握 ， 也 可 以 大 胆 地 为 辩论 提供 一 种 不 同 
的 观点 。 你 可 以 说 “我 并 不 确定 ， 但 你 是 否 考虑 到 …'…"”， 或 者 说 “ 另 
一 方面 ….…， 或 者 说 “是 否 有 可 能 ……”。 


使 用 建议 如 果 你 想 让 学 生 的 辩论 技巧 有 所 提升 ， 我 强烈 推荐 你 了 
解 一 下 哥伦比亚 大 学 教育 学 院 读 写 项 目 在 过 去 一 两 年 中 所 研究 的 关 
于 辩论 的 内 容 。 该 学 院 在 官方 网 站 上 提供 了 一 些 可 用 的 素材 ， 还 为 
进一步 的 专业 研究 开设 了 教师 短 训 班 。 


训练 提示 语 

© 你 能 提供 哪些 不 同 的 观点 ? 

s 思考 一 下 你 的 搭档 说 的 话 ， 如 果 你 想 就 他 的 观点 进行 辩论 ， 可 以 
说 些 什么 ? 

© 你 可 以 这 样 开 始 :“ 从 男 一 方面 看 来 ……” 

© 你 可 以 这 样 开始 :“ 或 许 ……” 

sa 听 起 来 这 个 观点 与 前 面 说 的 也 很 相似 。 试 试 不 同 的 观点 吧 。 

© 是 的 ， 这 个 观点 很 不 一 样 。 这 使 对 话 更 有 趣 了 ! 


提示 : 提供 一 个 新 观点 ， 为 对 话 增添 趣味 . 


RAR RHE BRAISED 


MEAS AB Ae ED ! 
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绝 大 多 数学 生 都 需要 
教师 的 指导 ， 告 诉 他 们 如 何 
良好 地 与 人 交谈 ， 以 及 如 何 
围绕 书本 与 他 人 展开 交流 。 


— Hh EERE 
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帮助 阅读 者 提升 基于 阅读 的 与 作 


能 力 


要 想 提 高 基于 阅读 的 写作 能 力 并 不 是 个 容易 实现 的 目标 ， 这 需要 阅读 
者 在 阅读 时 深入 思考 ， 捕 所 并 不 断 深化 思考 所 得 ， 并 能 将 它们 撰写 成 文 。 许 
多 孩子 对 于 深入 思考 这 件 事 没 什么 概念 ， 更 别提 把 想法 写 下 来 了 。 很 多 阅读 
只 喜欢 享受 故事 的 情节 ， 读 完 后 直接 把 书 还 给 图 书馆 ， 他 们 是 以 一 种 欢乐 
且 轻 松 的 方式 阅读 的 。 教 授 孩 子 在 阅读 的 基础 上 写作 ， 其 实 是 在 教 他 们 重视 
在 阅读 中 思考 。 只 有 意识 到 在 阅读 中 思考 的 重要 性 ， 他 们 才 愿 意 花 时 间 进 行 
相关 的 写作 。 然 而 教师 要 注意 ， 不 能 过 于 强调 写作 而 忽视 了 我 们 在 阅读 中 的 
审美 体验 ， 只 有 审美 体验 能 让 我 们 全 心 投 入 ， 体 会 阅读 的 乐趣 (Rosenblatt, 
1978; Ivey and Johnston, 2013)。 如果 你 想 使 二 者 平衡 ， 可 以 把 基于 阅读 的 写作 
当成 可 选项 ， 允 许 阅读 者 自行 决定 是 否 对 阅读 到 的 内 容 给 予 回应 以 及 用 何 种 
形式 回应 (Atwell, 2014). 


尔 会 发 现 ， 很 多 把 基于 阅读 的 写作 当成 目标 的 孩子 需要 同时 树立 与 提 天 
AE NE BEAS, PIET ERRAI 
什么 。 从 第 五 章 到 第 十 一 章 的 大 多 数 策略 都 在 帮助 他 们 对 虚构 类 作品 和 非 虚 
构 类 作品 进行 深入 思考 。 学 习 过 这 些 策略 后 ， 他 们 中 的 大 部 分 人 都 能 比较 轻 
松 地 学 习 基 于 阅读 的 写作 策略 。 

本 章 包含 的 策略 均 与 基于 阅读 的 写作 相关 ， 其 中 包括 : 

。 通过 写作 对 自己 作为 阅读 者 的 身份 进行 反思 ， 从 而 提高 参与 度 ( 详 见 
第 一 瘟 ); 

o 阅读 时 在 便利 贴 上 简要 地 写 下 自己 的 想法 ; 

e 摆 写 详细 陈述 自己 想法 的 长 文 ; 

。 提 高 表达 想法 的 能 力 ， 不 论 是 用 简短 的 篇 幅 还 是 长 篇 大 论 。 


©) 这 个 目标 是 否 适 合 我 的 学 生 ? 

你 会 发 现 有 很 多 适用 于 小 学 高 年 级 学 生 和 中 学 生 的 写作 目标 ， 但 针对 低 
年 级 学 生 的 写作 目标 却 不 常见 。 这 并 非 因为 低 年 级 的 学 生 不 能 针对 他 们 阅读 
的 内 容 进行 写作 ， 而 是 因为 基于 阅读 的 写作 会 占用 大 量 的 时 间 。 低 年 级 的 学 
生还 是 应 该 多 阅读 ， 以 增强 阅读 印刷 品 的 流利 度 和 对 其 的 理解 力 。 到 一 年 级 
快要 结束 的 时 候 ， 你 可 以 考虑 偶尔 使 用 本 章 提 供 的 某 些 策略 ， 让 班级 里 的 大 
多 数学 生 练 习 基 于 阅读 的 写作 。 很 少 有 教师 让 一 年 级 的 学 生 把 基于 阅读 的 写 
作 作为 这 一 学 年 最 重要 的 目标 。 

我 发 现 我 常常 在 以 下 几 种 情况 下 教授 学 生 基 于 阅读 的 写作 策略 : 

se 学 生 的 口头 表达 能 力 〈 在 讨论 会 上 与 同龄 人 或 教师 讨论 时 展现 的 能 力 ) 
远 远 高 于 他 们 的 写作 表达 能 力 ; 

© 写作 可 以 帮助 他 们 理解 文本 ， 也 就 是 说 ， 如 果 不 写作 ， 他 们 就 很 难 记 
住 自己 在 阅读 时 产生 的 想法 或 掌握 书 中 的 文字 描述 ; 

e 他 们 在 其 他 方面 (比如 创作 故事 、 写 论文 或 整理 信息 ) 的 写作 能 力 很 
强 ， 基 于 阅读 的 写作 能 力 却 很 弱 。 

读 读 学 生 写 出 来 的 各 种 东西 一 一 他 们 在 书页 空白 处 或 书 中 贴 的 便利 贴 上 
写 下 的 简要 记录 ， 以 及 他 们 在 阅读 笔记 或 日 志 里 写 下 的 长 篇 读后感 

若 想 获取 更 多 与 基于 阅读 的 写作 (比如 撰写 文学 评论 或 读 后 =) HK 
的 资料 ， 你 可 以 参考 《基于 阅读 的 写作 》 (Writing About Reading, Angelillo, 
2003). «sie: 基于 阅读 的 » (Literary Essays: Writing About Reading, 


Calkins and MK glivoy, i 20067) 或 hc i E o [ie Literary Essay: 


Analyzing al and Theme, Meas and Wischow, 2014) 。 
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要 
能 力 并 不 


想 提高 基于 阅读 的 写作 
是 个 容易 实现 的 目标 ， 


| 
Aa 


考 ， 捕 捉 并 不 断 深化 思考 所 得 ， 
并 能 将 它们 撰写 成 文 。 教 授 孩 子 


这 需要 阅读 者 在 阅读 时 深入 


在 阅读 的 基础 上 写作 ， 其 实 是 教 


他 们 重视 在 阅读 中 思考 。 


— + Helle EEKi 


带 助 阅读 者 提升 基于 了 阅读 的 写作 能 力 的 策略 一 览 表 
策略 K THRE 目标 技能 
13.1 记忆 速写 E 及 更 高 PEA 反思 阅读 经 历 
13.2 利用 符号 回想 E 及 更 高 不 限 训练 多 种 技能 
13.3 注意 两 句 话 之 间 的 过 渡 G 及 更 高 。 不 限 把 各 个 观点 联系 起 来 
13.4 巧 用 便利 巾 G 及 更 高 AR 速记 
13.5 阅读 非 虚构 类 作品 时 停 下 来 。 J 及 更 高 非 虚构 类 速记 
做 笔记 
13.6 我 能 用 便利 贴 做 些 什么 ? J 及 更 高 不 限 思考 基于 阅读 的 写作 目的 
13.7 哪些 值得 保留 ? | 及 更 高 不 限 确定 重要 性 
13.8 五 句 话 总 结 MASS EHX, AF 总 结 ， 确 定 重 要 性 
性 非 虚 构 类 
13.9 我 的 阅读 大 事 记 MAES 。 不 限 反思 阅读 经 历 
13.10 利用 做 笔记 的 方式 理解 非 虚 ”M 及 更 高 。 非 虚 构 类 确定 重要 性 ， 整 合 
构 类 作品 
13.11 美好 的 阅读 经 历 与 不 愉快 的 ”M 及 更 高 MR 反思 阅读 经 历 
阅读 经 历 
13.12 运用 T 形 图 N 及 更 高 。 虚构 类 确定 重要 性 ， 推 断 
13.13 摘录 出 佳 句 N 及 更 高 。 不 限 Hear, tela], AK 
13.14 写 一 大 段 文字 N 及 更 高 PR FER, HET, PH 
13.155, 说 , 5 N 及 更 高 AR 考虑 新 产生 的 想法 ， 修 正 想法 
13.16 人 物 关系 网 P 及 更 高 虚构 类 推断 ， 整 合 
13.17 比较 几 本 书 ， 获 取 新 想法 PARES 。 不 限 整合 ， 解 读 
13.18 反应 与 回应 P 及 更 高 不 限 建立 联系 ， 回 应 
13.19 快速 写 出 议论 文 PRES 。 不 限 用 论据 佐证 观点 
13.20 基于 疑问 和 批判 的 写作 PRES 。 不 限 提问 ,评判 
13.21 沉浸 在 故事 中 写作 R 及 更 高 虚构 类 可 视 化 ， 推 断 
13.22 找 出 观点 之 间 的 联系 R 及 更 高 。 不 限 整合 ， 解 读 ， 对 照 与 比较 
13.23 把 笔记 结合 在 一 起 R 及 更 高 虚构 类 整合 ， 解 读 ， 推 断 


适用 对 象 。 。 策略 回忆 一 次 美好 的 阅读 经 历 ， 把 你 记得 的 细节 都 快速 记录 下 来， 
12 ”包括 你 在 哪里 读 、 和 谁 一 起 读 以 及 读 了 哪些 内 容 。 想 一 想 是 什么 使 


一 一- 你 获得 美好 的 阅读 经 历 。 最后， 制订 一 个 能 让 你 获得 更 多 美好 阅读 
阅读 水 平 ahabiak 


unii 使 用 建议 在 进行 基于 阅读 的 写作 时 ， 不 仅 要 写 你 读 了 什么 《你 的 
理解 )， 还 要 写 出 你 作为 阅读 者 对 这 一 身份 的 反思 。 学 生 很 可 能 经 过 
一 一 一 学 年 的 学 习 有 所 成 长 、 发 生 改变 ， 所 以 你 可 以 准备 好 教授 学 后 一 
文本 类 型 些 本 章 中 介绍 的 基于 阅读 的 写作 策略 ， 也 可 以 让 学 生 运用 第 二 章 提 
不 适用 到 的 策略 〈 保 持 专注 、 保 持 耐 心 、 监 测 参与 度 、 形 成 终身 的 阅读 习 
WF) 对 其 阅读 者 的 身份 进行 反思 。 
目标 技能 | 训练 提示 语 


反思 阅读 经 历 ， © 在 你 的 脑海 中 想象 这 个 地 方 。 
”。 想 一 想 当 时 你 在 哪里 。 你 能 记得 哪些 细节 ? 
© 想 一 想 你 当时 在 读 什么 。 
s 有 人 跟 你 一 起 读 吗 ? 
* 这 对 你 的 阅读 有 什么 帮助 ? 
s 让 我 们 来 制订 个 计划 吧 。 
你 打算 如 何在 今 


年 再 次 获得 这 样 的 (SE) afs 


经 历 ? 


美好 的 阅读 经 历 = 


与 我 的 哥 可 小 路 一 起 阅读 。 


& 


Building a Reading Life: | 
Stamina, Fluency, and | 
Engagement ( Calkins 
and Tolan, 2010a ) 
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策略 如 果 你 在 阅读 的 过 程 中 对 某 些 内 容 突然 有 了 想法 ， 又 不 想 长 时 
间 停 下 来 做 笔记 ， 可 以 把 自己 的 想法 先 用 符号 表示 出 来 。 快 速写 下 
符号 ， 然 后 继续 阅读 。 读 完全 部 内 容 之 后 ， 回 过 头 来 ， 利 用 符号 回 
忆 自 己 当 时 的 想法 。 


使 用 建议 这 是 一 个 适合 低龄 阅读 者 的 策略 ， 可 以 帮助 他 们 为 谈话 
或 与 搭档 一 起 阅读 做 准备 。 在 便利 贴 上 写 下 符号 是 很 便捷 的 事 ， 我 
见 到 过 有 些 幼 儿 园 教师 在 使 用 这 个 策略 时 会 将 其 稍 加 变化 ， 比 如 把 
提前 写 好 符号 的 便签 或 书签 发 给 孩子 ， 让 他 们 在 需要 的 时 候 把 便签 
或 书签 贴 在 或 夹 在 书 里 相应 的 位 置 。 有 些 人 会 因为 在 书 上 写字 而 感 
到 紧张 ， 这 是 可 以 理解 的 ! 对 年 龄 较 大 的 阅读 者 而 言 ， 这 个 策略 可 
以 帮助 他 们 记 住 那些 让 他 们 有 所 思考 但 又 不 想 停 下 来 做 笔记 的 地 方 。 
他 们 可 以 快速 写 下 符号 ， 待 读 完整 篇 文章 后 回 到 这 里 。 这 样 做 能 帮 
他 们 保持 投入 的 阅读 状态 。 


训练 提示 语 

© 这 一 部 分 你 有 什么 想法 ? 

。 你 可 以 用 哪 种 符号 ?参考 一 下 图 表 。 
“快速 写 下 符号 ， 


然后 继续 阅读 。 = 

* 让 我 们 回头 看 一 UE 3 AB SRE 

正己 写 F 的 符 ，| WIID % i 

根据 符号 的 提示 来 whit 

回忆 你 当时 的 想法 。 | LOL 有 超 风 部 
重要 的 部 分 


令 人 惊讶 的 部 分 
喜欢 的 部 分 


Bo 7% BR AD BB 


iy 


LD LEE Exh SBD 


7A 


Bt=S Bis 
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适用 对 象 


阅读 水 平 
E 及 更 高 


目标 技能 
训练 多 种 技能 


& 


延伸 阅读 : 

A Curricular Plan for 

the Reading Workshop, 
Grade K ( Calkins and 
colleagues, 201 la ) 
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适用 对 象 


阅读 水 平 
G 及 更 高 


文本 类 型 
不 限 


目标 技能 
把 各 个 观点 
联系 起 来 
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策略 思考 你 想 写 的 两 句 话 之 间 的 关系 ， 想 一 想 : 可 用 什么 词 或 短语 
引出 第 二 句 话 ? 如果 你 想 不 起 来 ， 可 以 参考 下 一 页 的 图 表 。 


使 用 建议 这 个 策略 的 目的 是 帮 学 生 把 瞬间 出 现在 脑海 中 的 想法 详 
细 地 阐述 出 来 ， 用 更 长 篇 幅 的 写作 来 梳理 自己 的 思路 。 年 龄 较 小 的 
阅读 者 也 许 只 能 写 出 几 句 话 ， 年 龄 较 大 的 阅读 者 则 能 够 写 满 好 几 页 
笔记 本 。 你 可 以 根据 学 生 的 年 龄 和 能 力 适 当 调整 教授 本 策略 的 语言 
和 需要 使 用 的 过 渡 词 或 短语 。 
示例 当 你 针对 一 个 文本 写 一 篇 篇 幅 较 长 的 文章 时 ， 你 会 发 现 自己 
有 很 多 想法 ， 每 个 想法 都 有 很 多 证 据 可 以 佐证 ， 而 这 又 会 让 你 产生 
更 多 想法 、 发 现 更 多 证 据 。 在 写作 的 过 程 中 ， 要 想 清晰 地 表达 一 名 
话 与 下 一 句 话 之 间 的 联系 ， 你 需要 认真 选择 合适 的 过 渡 词 或 短语 。 
仅仅 一 句 接 一 句 地 罗列 自己 的 想法 或 书 中 呈现 的 细节 会 使 得 你 对 文 
章 的 大 意 模糊 不 清 ， 当 你 的 老师 或 你 回头 看 你 的 文章 时 ， 就 很 难看 
明白 你 真正 想 表 达 的 意思 。 

首先 ， 你 可 能 会 发 现 自 己 需要 回头 看 一 下 已 经 写 的 内 容 并 进行 
修改 。 这 时 候 你 需要 思考 一 下 : 这 两 句 话 有 什么 关系 ? 接 下 来 你 得 
选择 一 个 过 渡 词 或 短语 来 表述 这 种 关系 。 我 希望 你 能 在 写作 过 程 中 
熟练 地 使 用 这 些 过 渡 词 或 短语 。 


此 个 人 科研 教学 使 用 | 
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目的 


同意 
补充 


反对 
矛盾 


原因 
目的 


举例 
支持 


含义 


例子 


AMM awe :而 且 tenes 


此 外 


第 一 ， 第 二 ， 第 三 


同样 重要 的 是 
并 且 
还 有 
同样 


目的 / 


影响 
因果 


总 结 
小 结 
重 述 


时 间 
顺序 


含义 


例子 


结果 
这 样 一 来 
所 以 
因此 
于 是 
从 此 


总 而 言 之 
一 言 以 正之 
总 的 来 说 
简要 地 说 
总 结 起 来 就 是 


开始 
接着 
然后 
最 后 
同时 
直到 现在 
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适用 对 象 


阅读 水 平 
G 及 更 高 


文本 类 型 
不 限 


目标 技能 
速记 
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策略 当 我 有 想法 时 ， 我 会 停 下 来 思考 : 写 下 这 个 想法 有 助 于 阅读 
吗 ? 能 促进 我 与 搭档 或 读书 会 其 他 成 员 的 交流 吗 ?能 促进 我 与 老师 
的 交流 吗 ? 若 想 留 住 自 己 的 想法 ， 我 就 要 快速 地 把 它 记 在 便利 贴 上 ， 
nm li 


使 用 建议 her 当 你 阅读 一 本 书 时 ， 尔 可 以 像 
ARE BEEF ERREN 
这 样 做 有 很 多 好 处 。 第 一 ， 当 你 与 学 生 讨 论 想 法 时 ， 支 持 想法 的 文 
本 证 据 就 在 那里 ， 一 目 了 然 。 第 二 ， 当 学 生 在 发 言 中 引用 自己 写 在 
便利 贴 上 的 内 容 时 ， 他 能 更 方便 地 找到 文中 相应 的 部 分 。 有 的 人 可 
能 会 问 :“ 虽 说 便利 贴 有 种 种 好 处 ， 但 非得 用 它 吗 ?“ 因为 他 们 对 如 
何 保管 这 种 黄色 小 纸 条 感到 很 困惑 。 等 一 本 书 看 完 以 后 ， 学 生 该 把 
eT Sea SPA ee 生 写 下 
的 内 容 ? 通常 我 会 提供 以 下 解决 方法 : 在 教授 一 二 年 级 的 学 生 时 ， 
让 他 们 每 个 人 准备 一 个 带 有 两 个 插 袋 的 文件 夹 ， 让 他 们 每 周 把 笔记 
写 在 一 张 便 利 贴 上 ， 然 后 存放 在 文件 夹 的 一 个 插 袋 内 ; 在 教授 三 年 
级 及 更 高 年 级 的 学 生 时 ， 让 他 们 每 个 人 都 准备 一 本 笔记 本 ， 每 读 一 
本 书 就 把 笔记 写 在 一 页 纸 上 。 学 生还 要 学 会 判断 哪些 想法 值得 写 下 
来 ， 哪 些 便利 贴 值得 保留 (参见 13.7 节 “哪些 值得 保留 ? ”以 及 12.8 
节 “ 激 起 热烈 讨论 的 要 点 ") ， 这 种 选择 可 以 每 周 进行 一 次 。 学 生 可 
以 把 必须 要 保留 的 便利 贴 放 在 另 一 个 插 袋 内 。 这 样 做 的 目的 就 是 帮 
助 阅读 者 将 在 阅读 过 程 中 产生 的 想法 记录 在 便利 贴 上 ， 紧 紧 抓 住 故 
事 线索 ， 此 外 ， 便 利 贴 还 能 使 学 生 的 想法 在 讨论 和 评估 时 变 得 清晰 
可 见 ， 并 帮助 他 们 做 好 与 同伴 交流 的 准备 。 使 用 便利 贴 的 目的 绝对 
不 是 为 了 增添 膝 烦 。 如 果 他 们 实在 不 知道 如 何 管理 这 些 便利 贴 ， 你 
可 以 让 他 们 在 笔记 本 上 做 笔记 。 但 我 不 建议 你 让 小 学 生 这 么 做 ， 因 
为 在 笔记 本 上 写字 通常 会 分 散 他 们 的 阅读 注意 力 。 


久 供 也 科研 教学 使 用 ! 


训练 提示 语 

* 有 想法 的 时 候 就 停 一 停 。 

* 写 下 你 脑海 中 的 想法 。 

3 快速 记 下 来 ， 然 后 继续 阅读 。 

* 这 是 你 想 保留 的 想法 吗 ? 如果 是 ， 就 快速 记 下 来 。 
© 我 看 到 你 今天 在 好 几 个 你 觉得 重要 的 地 方 做 了 记录 。 


仅 供 个 人 科研 教学 使 用 


| 
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适用 对 象 


阅读 水 平 
J 及 更 高 


文本 类 型 | 
非 虚构 类 | 


目标 技能 
速记 
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策略 基于 阅读 的 写作 能 帮 你 在 阅读 非 虚构 类 作品 的 过 程 中 把 握 关键 
信息 和 主要 观点 。 当 你 学 到 新 知识 (信息 、 单 词 )、 看 到 令 你 印象 深 
刻 的 图 片 、 感 到 疑惑 或 想 要 把 握 某 个 部 分 的 主要 信息 时 ， 停 下 来 做 
笔记 是 个 好 主意 。 
示例 当 我 阅读 时 ， 我 要 思考 非 虚 构 类 作品 的 阅读 者 要 如 何 把 握 观 点 
Ala. (BABE “HED [Sea Otters, Bobbie Kalman, 1996] 的 第 一 页 。) 
“海洋 生物 ”这 个 词 我 是 第 一 次 见 到 ， 我 认为 这 个 词 对 理解 海 猫 这 种 
动物 肯定 很 重要 ， 所 以 我 要 把 这 个 词 和 它 的 释义 记 下 来 。( 记 录 : 海 
洋 生 物 ， 生 活 在 海水 中 的 生物 。) 我 继续 往 下 读 。( 大 声 朗 读 接 下 来 的 
两 页 。) 这 一 部 分 有 好 多 信息 啊 ! 在 继续 阅读 之 前 ， 我 打算 快速 总 结 
一 下 主题 和 要 点 。( 在 一 个 小 方 框 里 写 “ 很 多 动物 都 与 海 铬 有 联系 ”。 
EHETE, GS PSE “RHE. ERMEE TAR; 北美 洲 、 
南美 洲 和 亚洲 有 不 同 种 类 的 海 猎 ”。) 我 又 读 了 一 页 。( 读 “ 海 猎 的 身 
体 ” 这 一 部 分 。) 这 一 页 非常 迷人 。 你 知道 我 是 怎么 想 的 吗 ? 海 猎 看 
起 来 太 适 合生 活 在 海里 了 。 我 猜 它 可 能 是 进化 成 这 样 的 。 我 要 把 这 
个 想法 记 下 来 。( 示 范 如 何 简 要 地 记录 。) 


训练 提示 语 

* 读 完 这 一 部 分 之 后 你 有 什么 想法 ? 

© 你 觉得 你 可 以 写 些 什么 来 帮 自 己 把 握 这 些 信息 ? 

* 让 我 们 停 下 来 做 些 记 录 。 

> 让 我 看 看 你 读 完 这 一 部 分 后 写 了 些 什 么 。 

© 怎样 做 记录 能 帮 有 到 你 ? 

s 你 停 下 来 做 笔记 ， 并 考虑 了 哪些 内 容 对 你 有 用 ， 非 党 好 ! 


供 个 人 科研 教学 使 用 ! 


美国 学 生 阅 读 技能 训练 


阅读 非 虚 几米 作品 ， 
停 下 来 做 笔记 …… 


YY = = 


到 一 张 令 人 印 
RaR H: 


感到 经 或 : 


谅 到 一 个 部 
ORE H 
Be Pvt 


给 出 反馈 或 
形成 观点 
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适用 对 象 


阅读 水 平 


J 及 更 高 


目标 技能 
思考 基于 阅读 
的 写作 目的 
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策略 便利 贴 是 在 阅读 时 帮 你 思考 的 工具 。 借 助 便利 贴 ， 你 能 更 好 地 
记 住 自己 读 的 内 容 ， 并 在 读 完 之 后 说 出 或 写 出 更 多 与 某 个 想法 有 关 
的 细 市 。 使 用 便利 贴 做 记录 时 你 要 考虑 两 个 问题 : 做 这 个 记录 的 目 
的 是 什么 ? 记 下 来 以 后 打算 如 何 使 用 ? 


使 用 建议 如 果 有 学 生 因为 做 笔记 太 频 繁 而 破坏 了 阅读 的 连贯 性 ， 
那么 本 策略 会 给 你 帮助 。 如 果 有 学 生 因为 意识 不 到 便利 贴 的 重要 性 
而 不 愿 使 用 它 ， 你 也 可 以 从 本 策略 中 得 到 帮助 。 你 要 告诉 学 生 ， 便 
利 贴 不 是 读 完 就 扔 的 东西 ， 阅 读 完 之 后 ， 他 们 要 在 便利 贴 的 提示 下 
说 出 或 写 出 更 有 深度 的 想法 ， 便 利 贴 是 帮助 他 们 记录 、 反 思 并 修正 
想法 的 工具 。 这 样 ， 才 能 让 他 们 了 解 用 便利 贴 做 记录 的 目的 。 如 果 
意识 不 到 做 记录 的 目的 ， 有 些 学 生 就 会 认为 ， 使 用 便利 贴 做 笔记 只 
是 为 了 完成 教师 布置 的 任务 。 


训练 提示 语 

© 你 想 在 便利 贴 上 写 什么 ? 

© 让 我 们 想 想 你 记录 这 些 的 目的 是 什么 。 
© 记 这 些 东 西 对 你 有 什么 帮助 ? 

© 你 打算 与 谁 分 享 你 的 想法 ? 

sa 你 的 记录 对 你 有 用 吗 ? 说 说 它们 的 用 处 。 


你 能 用 便利 贴 做 些 什么 ? 


策略 重读 一 遍 你 写 的 便利 贴 。 它 们 是 否 通 过 了 “值得 保留 测试 ”( 参 


考 下 图 ) ? 如 果 答 案 是 肯定 的 ， 把 它们 贴 在 笔记 本 的 某 一 页 ， 并 在 
那 页 的 顶部 写 下 书 名 作为 标题 。 


示例 周末 ， 你 应 该 把 独自 阅读 的 书 再 拿 出 来 ， 你 可 能 会 发 现 上 面 有 
一 大 堆 便利 贴 。 问 题 是 ， 哪 些 值得 保留 ?以 下 问题 (参见 下 图 ) 能 帮 
助 你 反思 。 一 旦 选择 好 你 想 保留 的 想法 ， 你 就 要 把 记录 这 些 想 法 的 
便利 贴 整 理 好 ， 放 进 笔记 本 里 。 你 应 该 把 书 名 当 作 标题 写 在 笔记 本 
某 一 页 的 顶部 ， 与 之 相关 的 便利 贴 则 贴 在 那 一 页 的 标题 下 方 。 


训练 提示 语 

© 重新 读 一 读 你 的 便利 贴 。 

© 哪些 看 起 来 值得 保留 ? 

* 哪些 能 帮助 你 ? 

© 你 打算 如 何 使 用 这 些 便利 巾 ? 

* 看 得 出 来 你 在 认真 思考 哪些 便利 贴 对 你 有 用 。 


”哪些 值得 
mo? 


Pee a a 


这 样 的 便利 贴 值得 保留 :…… 


四 能 帮 我 理解 这 本 书 ; 

@ 与 我 的 阅读 目标 有 关 ; 

能 在 我 与 老师 交谈 时 帮 副 拒 ; 
@ 能 作为 对 话 的 跳板 ; 

o 能 扩展 成 一 长 段 读后感 。 


我 该 保留 


op tE? 


L 及 更 高 


目标 技能 
确定 重要 性 


A 


延伸 阅读 : 

Writing About Reading: 
From Book Talk to 
Literary Essays, Grades 
3-8 ( Angelillo, 2003 ) 
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适用 对 象 


阅读 水 平 
M 及 更 高 


文本 类 型 


EHK, AE 
性 非 虚构 类 


目标 技能 
总 结 ， 确 定 重 
要 性 


A 
延伸 阅读 : 


Notebook Connections: 
Strategies for the 
Reader's Notebook 

( Buckner, 2009 ) 
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| 


仅 供 个 人 


策略 想 一 想 ， 在 你 刚刚 阅读 的 文本 中 ， 按 照 事 件 发 生 的 顺序 排列 ， 
哪 五 件 事 是 最 重要 的 ? 借助 你 的 5 根 手 指 ， 大 声 把 它们 讲 出 来 。 然后 ， 
把 它们 写 在 纸 上 ， 每 件 事 用 一 句 话 来 概括 。 


示例 研究 显示 ， 如 果 你 想 理 解 你 所 读 的 内 容 ， 最 好 的 方式 就 是 做 总 
结 。 总 结 本 身 就 是 一 种 技能 ， 它 同时 也 是 一 种 能 够 帮助 你 提高 理解 
力 的 策略 。 当 你 必须 说 出 一 个 文本 中 最 重要 的 内 容 时 ， 你 就 得 分 类 
整理 所 有 的 细节 ， 从 中 挑选 最 重要 的 部 分 。 例 如 ， 我 打算 用 5 名 话 总 
结 《 驴 小 弟 变 石头 》 时 ， 我 会 这 样 说 : 
© 驴 小 弟 发 现 了 一 块 能 让 他 梦想 成 真 的 魔法 石 ; 
* 面 对 狮子 ， 他 一 不 小 心 许 了 一 个 心愿 ， 让 自己 变 成 一 块 石头 ; 
* 父母 非常 伤心 ， 想 尽 一 切 办 法 寻找 他 ; 
* 父母 在 野餐 时 碰巧 也 发 现 了 那 块 魔法 石 ; 
« 父母 希望 儿子 能 回来 ， 于 是 他 变 回 了 自己 。 

请 注意 ， 我 并 没有 罗列 所 有 的 细节 ， 只 总 结 了 那些 能 推动 故事 
发 展 的 大 事件 。 我 的 氢 述 完全 讲 得 通 ， 即 使 是 那些 没有 听 过 这 个 故 
事 的 人 也 能 听 懂 。 


训练 提示 语 

* 首先 发 生 了 什么 ? 

* 这 是 接 下 来 发 生 的 最 重要 的 事情 吗 ? 

© 你 数 到 中 指 时 说 起 这 件 事 ， 所 以 这 件 事 应 该 是 在 这 本 书 的 中 间 部 

分 发 生 的 。 

* 还 剩 一 根 手指 一 一 这 个 故事 的 结局 是 回答 了 故事 开头 的 问题 ， 还 

是 实现 了 主要 

人 物 的 愿望 ? | 
总 结 | 

一 一 一 -人 个 一 一 


weg- a. 


却 得 到 一 条 坚 . 
EE] eR aoge. 
ate. 


CARLEE 
[ge | 她 在 父母 由 注视 下 起 
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策略 回想 一 下 自己 的 阅读 历程 ， 并 编写 大 事 记 来 展示 自己 从 出 生 到 
现在 作为 阅读 者 经 历 过 的 大 事件 。 编 好 后 ， 你 可 以 反思 一 下 你 的 阅 
读 历 程 是 如 何 影 响 你 的 。 


示例 作为 一 个 人 ， 你 会 经 历 很 多 成 长 和 改变 ， 作 为 阅读 者 你 也 是 
如 此 。 回 想 一 下 : 一 年 级 时 你 读 过 哪些 书 ” 你 是 如 何 阅 读 的 ? 喜欢 
BETA? 会 与 谁 分 享 你 的 感想 ? 那 时 的 你 与 今天 的 你 可 能 大 不 相同 。 
反思 自己 的 历程 可 以 帮 你 更 好 地 理解 今天 的 自己 。 几 个 月 后 我 们 将 
再 次 进行 这 项 活动 ， 看 看 这 段 时 间 你 是 否 又 有 所 改变 。 


训练 提示 语 

”思考 一 下 你 喜欢 读 什么 ， 在 哪里 读 的 ， 什 么 时 候 读 的 等 问题 。 

© 编写 大 事 记 时 ， 要 把 你 在 家 和 在 学 校 里 的 阅读 经 历 都 考虑 在 内 。 

© 哪些 事 让 你 印象 深刻 ? 

© 你 的 大 事 记 赛 括 了 自己 所 有 的 阅读 经 历 ， 这 能 帮 你 了 解 现在 的 自 
己 是 什么 样 的 阅读 者 。 


[< 


”我 的 阅读 大 事 记 | 


sp 

3 岁 ;: NSN 
HEP SEAR 
入 ， 停 不 下 来 。 | 


第 十 三 章 目标 13 


| 
| 
| 


适用 对 象 


阅读 水 平 
M 及 更 高 


文本 类 型 
不 限 


目标 技能 
反思 阅读 经 历 


A 


延伸 阅读 : 
Notebook Connections: 
Strategies for the 
Reader s Notebook 

( Buckner, 2009 ) 
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适用 对 了 象 


阅读 水 平 


M 及 更 高 


文本 类 型 


非 虚构 类 


目标 技能 
确定 重要 性 ， 
整合 


& 


延伸 阅读 : 


Navigating Nonfiction in 


Expository Text (Calkins | 


and Tolan, 2010c ) 
Navigating Nonfiction 

in Narrative and Hybrid 
Text ( Calkins and Tolan, 
2010d ) 
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策略 阅读 整 页 或 整个 部 分 的 内 容 。 想 一 想 : 根据 文章 结构 来 看 ， 用 
什么 样 的 做 笔记 的 方式 才能 最 好 地 呈现 文中 的 信息 ?重读 文字 内 容 ， 
并 把 信息 填充 到 图 形 组 织 者 中 。 


使 用 建议 在 可 以 使 用 这 个 策略 之 前 ， 学 生 要 了 解 不 同 的 行文 结构 ， 
并 了 解 图 形 组 织 者 的 作用 (参见 8.19 节 “考虑 结构 ”)。 男 一 点 需要 注 
意 的 是 ， 只 有 当 学 生 想 做 研究 或 有 明确 的 阅读 目的 时 《比如 打算 转 
绕 相关 主题 写作 或 与 措 档 讨论 ) ， 这 个 策略 才 适 用 。 阅 读 非 虚构 类 作 
品 并 不 都 以 研究 为 目的 ， 也 不 一 定 都 要 进行 写作 。 学 生 的 阅读 方式 
可 以 是 多 种 多 样 的 ， 他 们 可 以 在 阅读 过 程 中 应 用 各 种 策略 ， 不 一 定 


非 要 将 所 学 的 东西 都 记录 在 纸 上 。 


训练 提示 语 

* 你 觉得 你 会 怎样 做 笔记 ? 

* 想 想 这 篇 文章 的 结构 

© 你 是 怎么 知道 这 篇 文 草 的 结构 的 ? 


© 现在 你 知道 这 篇 文章 的 结构 了 ， 那 么 你 打算 怎样 做 笔记 ? 重新 读 


一 读 。 


如 何 做 笔记 
|e x eee (LE. BR. 家 
引 或 村 题 》 ， 选 择 要 谅 网 部分; 

$ 如果 你 谅 曲 内 容 局 于 某 个 主题 出 
副 主题 ， 就 于 选择 合适 的 图 形 组 
DWEL: 


= 3 
DL ELGA 4 


ciet 
J 


er -p9 
EAEE SACRA CCE 
读 到 新 内 容 时 ， 你 可 以 在 这 张 图 形 组 织 者 


ADRE | 
ATA NAT Se TSA 


x 
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策略 回忆 美好 的 阅读 经 历 ， 把 那些 时 刻 记录 下 来 ， 同 时 把 那些 使 你 


获得 美好 阅读 经 历 的 因素 记录 下 来 。 再 回忆 不 愉快 的 阅读 经 历 ， 把 
那些 时 刻 及 经 过 也 记录 下 来 。 回 头 看 看 你 写 下 的 东西 ， 并 决定 接 下 


来 你 要 如 何 阅 读 。 


示例 我 希望 让 每 个 人 都 明白 阅读 的 重要 性 。 没 有 阅读 的 生活 是 难以 


想象 的 。 你 可 以 通过 自己 选择 的 书 来 了 解 
好 奇 的 问题 找到 答案 。 当 我 们 诚实 地 面 对 


自己 的 喜好 ， 还 可 以 为 你 所 
自己 时 ， 就 会 发 现 ， 每 个 人 


都 有 快乐 的 和 糟糕 的 阅读 时 光 。 当 我 们 诚实 地 面 对 自 己 的 阅读 经 历 


时 ， 我 们 需要 思考 : 怎样 做 才能 拥有 让 自 


训练 提示 语 

* 你 有 什么 美好 的 阅读 经 历 吗 ? 

* 闭 上 了 眼睛， 回想 一 段 美好 的 阅读 经 历 。 
* 想 想 哪 些 时 候 的 阅读 经 历 不 太 愉 快 。 


己 不 断 进 步 的 阅读 生活 ? 


* 当 你 查看 自己 的 记录 时 ， 你 能 看 出 什么 规律 ? 


* 今年 你 想 做 些 什么 ? 


分 析 阅 诗经 历 


xt 8 F 47 ob fo ee EE ad 
阅读 经 历 ; 
Coo ep Bab Re 


HEB HOB ARS 
大 事 记 ; 

”区 姆 申 大 事 记 
APEPRE RIINA 
D32 pa- KB. 


/ = 


全 ~ 字 吉 者 卡 画 的 图 


Pie A | 


个 A 


适用 对 象 


阅读 水 平 
M 及 更 高 


文本 类 型 


不 限 


目标 技能 
反思 阅读 经 历 


A 


延伸 阅读 : 

Building a Reading Life: 
Stamina, Fluency, and 
Engagement ( Calkins 
and Tolan, 2010a ) 
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阅读 水 平 
N 及 更 高 


文本 类 型 
虚构 类 


目标 技能 
确定 重要 性 ， 
推断 


策略 为 了 记录 故事 中 的 重要 时 刻 和 你 对 这 些 时 刻 的 反应 ， 你 可 以 画 
一 张 分 为 两 栏 的 工 形 图 。 暂 停 阅读 ， 把 重要 的 事件 记 在 左边 ， 把 你 
HEMD 反应 、 问 题 或 观点 记 在 右边 。 


示例 这 样 做 就 像 与 书本 进行 对 话 你 的 想法 和 问题 对 理解 阅读 内 容 
非常 重要 。 你 不 仅 可 以 把 重要 的 事件 记 下 来 ， 还 可 以 把 你 对 重要 事 
件 的 想法 也 写 下 来 。 完 成 这 项 工作 之 后 ， 你 对 整 篇 文章 的 想法 就 能 
形成 一 条 完整 的 链条 。 


训练 提示 语 
© 什么 事 最 值得 记 住 ? 
s 想 一 想 : 对 故事 中 的 主要 人 物 而 言 ， 最 重要 的 事件 是 什么 ? 
© 你 为 什么 会 记 下 这 些 ? 你 对 这 些 有 什么 想法 ? 
© 你 为 什么 认为 这 很 重要 ? 
© 你 对 故事 中 发 生 的 事件 有 什么 想法 ? 


WUE AL 、 


1 . 
-Bwe: 4 ia haat 
É te aid; 1 Meik: 
引证 ; 1 He RR: 
esa, , RH 
事实， ae 


~~ SO HAR 
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美国 学 生 侈 读 技能 训练 


策略 从 你 读 的 文章 中 找 出 一 名 有 感染 力 的 话 ， 它 可 以 是 文采 飞扬 的 
句子， 也 可 以 是 主要 人 物 感悟 到 的 深奥 道理 ， 还 可 以 是 叙述 者 说 的 
能 够 揭示 故事 情节 、 no 把 这 句 话 摘录 在 你 
的 笔记 本 中 ， 并 写 下 你 对 于 这 名 话 的 想法 、 评 论 和 反应 。 你 只 需 把 
nd Te 


示例 对 我 来 说 ， 阅 读 文学 作品 的 乐趣 之 一 就 在 于 作者 有 时 仅 用 短 短 
几 行 字 就 能 表达 很 多 内 容 。 短 短 几 行 字 就 能 直击 你 心 ， 让 你 停 下 来 
思考 ， 或 使 你 想 用 目 己 的 话说 些 什 么 。 在 这 种 时 候 ， 和 暂停 阅读 是 值 
站 一 些 感 
受 会 不 断 深 化 ， 使 我 能 更 好 地 理解 故事 ， 甚 至 理解 生活 ! 我 想 把 近 
期 阅读 《小 老鼠 和 大 鲸鱼 >》 (Amos and Boris, :Steip, 1971) 的 经 历 与 你 
们 分 享 。 在 故事 的 最 后 ， 大 鲸鱼 鲍 里 斯 说 :“ 只 有 离开 大 海 ， 才 会 知 
道生 活 在 大 海里 是 多 么 美好 。 当 我 第 一 次 读 这 句 话 时 ， 我 就 觉得 生 
活 真 是 如 此 一 一 直到 我 们 经 历 一 些 事情 之 后 ,我们 才 会 珍惜 自己 拥 
有 的 一 切 。 我 把 这 个 想法 写 下 来 ， 这 促使 我 写 下 我 把 事情 视 为 理 所 
当然 的 经 历 ， 然 后 我 发 现 自己 还 写 了 一 些 对 于 “这 山 望 着 那 山 高 ”的 

看 法 一 一 如 果 我 们 不 懂得 珍惜 自己 的 生活 ， 可 能 引发 我 们 对 他 人 的 
嫉妒 。 最 后 我 得 出 结论 : 我 为 自己 抱 有 这 种 心态 而 感到 愧 次 ， 我 向 
自己 保证 ， 要 对 自己 拥有 的 一 切 满怀 感恩 。 


训练 提示 语 
© 找到 吸引 你 的 那 句 话 。 roe re Fe ew 1923 
* 读 完 这 一 章 后 ， 你 脑 | OA 

海中 最 难以 忘怀 的 语句 
是 什么 ? 

* 写 出 你 的 想法 。 

* 试 着 一 直 写 、 写 更 多 ， 


引 语 : “所 有 美好 的 结局 都 是 谎言 ， 这 个 
世界 上 唯一 的 结局 就 是 死亡 - ` 


| 和 拖 认 为 过 名 话 是 关于 承诺 的 ， 别 人 给 
一 着 而 :ss ee eee y 你 的 头 诺 和 你 给 自己 的 承诺 是 有 区 别 的 。 
或 “这 让 我 想到 ………… ” at 有 些 人 项 望 每 件 事 都 在 自己 的 掌控 中 ， 他 
HR. | 们 希望 每 件 事 都 符合 自己 的 期 望 。 如 果 层 

PERAR, ERR EE. BEAN 
不 同 ， 他 们 甘 原 冒险 和 党 试 。 区 别 在 于 你 
是 否 相信 命运 。 
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适用 对 象 


阅读 水 平 
N 及 更 高 


文本 类 型 
不 限 


目标 技能 
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适用 对 象 


阅读 水 平 
N 及 更 高 


文本 类 型 
不 限 


目标 技能 
详 述 ， 推 断 ， 
解读 


& 


延伸 阅读 : | 
Writing About Reading: | | 
From Book Talk to | | 
Literary Essays, Grades _ 
3-8 ( Angelillo, 2003 ) 
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策略 选择 一 张 记录 着 你 认为 可 以 开启 写作 的 好 想法 的 便利 贴 ， 并 把 
它 贴 在 笔记 本 的 一 角 。 在 之 前 的 策略 中 我 们 介绍 过 一 些 可 以 维持 对 
话 的 提示 语 ， 你 可 以 利用 这 些 提示 语 与 自己 进行 书面 对 话 。 当 你 觉 
得 已 经 无 话 可 写 的 时 候 ， 选 择 一 个 新 的 提示 语 继续 写 下 去 。 


使 用 建议 你 可 以 查阅 第 十 二 章 中 与 提示 语 有 关 的 策略 ， 尤 其 应 当 
关注 12.2 节 和 12.10 节 介绍 的 策略 ， 这 两 个 策略 中 有 能 够 向 前 推进 对 
话 的 提示 语 。 
示例 在 阅读 过 程 中 ， 我 们 偶尔 会 停顿 并 快速 地 把 自己 的 想法 记 下 
来 。 其 实 我 们 还 可 以 不 断 培养 这 些 想 法 ， 让 它们 不 断 发 展 、 逐 步 深 
化 。 在 阅读 过 程 中 一 时 产生 的 零星 想法 或 许 只 是 冰山 一 角 ， 要 想 深 
入 挖掘 隐藏 在 下 方 的 想法 ， 我 们 需要 借助 在 与 搭档 交谈 、 与 读书 会 
同伴 对 话 或 在 课堂 上 发 言 时 所 使 用 的 提示 语 ， 与 自己 进行 书面 对 话 。 
你 可 以 从 便利 贴 上 的 第 一 个 想法 开始 ， 纵 情 地 写 ， 不 停 地 写 ， 不 断 
丰富 和 完善 你 最 初 的 想法 。 当 你 觉得 不 知道 接 下 来 该 写 什 么 的 时 候 ， 
再 看 一 下 句子 提示 语 清单 ， 并 从 上 面 选择 一 个 合适 的 提示 语 继续 往 
下 写 。 我 保证 你 会 妙笔 生花 ! 


训练 提示 语 
* 一 句 提示 语 就 可 ‘i 
以 让 你 写 下 去 。 2G BEX 
© 你 最 初 的 想法 是 一 开始 我 很 经 或 : 
什么 ? 围绕 这 个 想 EEA EI OEE d 
法 写 一 大 段 话 。 BR baked? EF 
TR BBL Ay EE 2nd, BRAM 
— 的 笔 信 相信 自己 会 快乐 起 来 ， 这 让 我 很 伤心 ! 看 
| | 起 来 查理 很 想 帮 助 他 ， 因 为 查理 会 “ 听 ” 
* 不 要 在 乎 写 得 是 他 讲 所 有 的 事 ， 他 翅 查 理 区 到 学 校 去 ， 这 
否 完美 ， 先 把 你 的 证 明 查 理 对 他 来 说 非常 重要 .他 似乎 也 能 
想法 写 下 来 再 说 。 挣 自己 置 于 查理 的 角度 来 思考 问题 . 


还 有 一 件 事 让 我 有 点 必 正 伤 ， Ba 
家 人 与 他 分 开 3， 尽管 查 理 可 能 是 个 不 氏 | 
的 朋友 ， 但 里 昂 竺 韶 失 去 3 了 爸爸 妈妈 的 疫 
R. 查理 对 他 来 说 终究 是 一 日 需要 照料 的 
定 物 : 


(LEAN REHA 


美国 学 生 阅 读 技能 训练 


策略 从 你 对 于 角色 、 主 题 或 书 中 其 他 内 容 的 观点 中 选择 一 个 观点 。 
用 半 页 纸 或 者 更 长 的 篇 幅 来 具体 阐释 你 的 想法 ， 然 后 与 你 的 搭档 、 
读书 会 同伴 或 全 班 同学 讨论 。 讨 论 后 ， 在 你 的 笔记 本 上 写 下 你 此 时 
的 想法 。 尤 其 要 注意 你 的 想法 有 什么 变化 ， 是 否 因为 讨论 而 产生 了 
新 想法 。 


训练 提示 语 

“你 的 想法 是 如 何 变化 的 ? 

“你 之 前 是 怎么 想 的 ? 现在 是 怎么 想 的 ? 

”你 可 以 这 样 说 :“ 之 前 我 的 想法 是 …… 但 讨论 过 后 我 的 想法 是 …… 
”思考 一 下 你 的 搭档 或 读书 会 同伴 都 和 你 分 享 了 什么 内 容 。 与 之 前 
相 比 ， 你 产生 了 哪些 新 的 想法 ? 

* 你 现在 的 想法 是 什么 ? 


a 


ean 
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= 1 
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适用 对 象 


阅读 水 平 


N 及 更 高 


目标 技能 


”考虑 新 产生 


的 想法 ， 修 
正 想法 


延伸 阅读 : 

Talk About Understanding: 
Rethinking Classroom 
Talk to Enhance 
Comprehension ( Keene. 
2012 ) 
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目标 技能 


推断 ， 整 合 


A 


延伸 阅读 : 


Notebook Connections: 


Strategies for the 
Reader s Notebook 
( Buckner, 2009 ) 
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人 物 关系 网 


策略 在 笔记 本 上 找 一 页 ， 写 出 一 本 书 中 的 每 个 主要 人 物 及 次 要 人 物 
的 名 字 。 在 名 字 之 间 画 箭头 ， 或 给 名 字 连 线 。 在 线 上 写 出 一 个 人 物 
对 另 一 个 人 物 的 影响 ， 或 根据 他 们 之 间 的 互动 写 出 你 对 某 个 人 物 的 
看 法 。 


示例 有 些 故 事 拥有 多 个 形象 丰满 的 人 物 。 研 究 人 物 之 间 的 关系 与 
研究 人 物 本 身 的 性 格 特点 一 样 有 趣 。 通 过 了 解 人 物 之 间 的 互动 和 相 
互 影 响 ， 我 们 能 够 对 人 物产 生 更 深刻 的 认识 ， 甚 至 能 够 理解 故事 的 
主题 。 


训练 提示 语 

© 这 个 人 物 如 何 影响 男 一 个 人 物 ? 

s 思考 一 下 这 些 人 物 之 间 的 重要 的 互动 。 你 对 他 们 有 什么 看 法 ? 
这 个 人 物 与 男 一 个 人 物 有 什么 不 同 ? 

© 在 线 上 写 出 你 的 想法 。 

© 你 有 什么 新 想法 ? 

* 很 好 ， 你 写 出 了 你 对 人 物 的 看 法 ， 而 非 与 人 物 相关 的 事实 。 


《爱德华 的 奇幻 旅行 y 
( 迪 卡 米 治 )， 


— BRS Hs. 
我 认为 ź 


Rte, AS 
她 想 让 阿 比 林 自 己 
猪 出 来 ? 


美国 学 生 阅 读 技能 训练 


策略 将 两 本 在 背景 设 定 、 主 题 、 人 物 等 方面 有 共同 点 的 书 放 在 一 起 
阅读 。 利 用 文 氏 图 (Venn diagram) 或 三 栏 表 格 进行 分 类 并 思考 ， 想 
想 它 们 的 共同 点 和 不 同 点 。 你 会 用 到 的 分 类 标准 有 : 人 物 〈( 主 要 和 
次 要 )、 背 景 设 定 、 主 题 、 观 点 、 象 征 意义 。 通 过 对 照 和 比较 ， 你 对 
这 两 本 书 产 生 了 什么 新 想法 吗 ? 


训练 提示 语 

© 你 打算 在 哪 一 方面 进行 比较 ? 

* 让 我 们 首先 考虑 一 下 人 物 。 这 两 本 书 里 的 人 物 有 哪些 相同 点 ， 有 
哪些 不 同 点 ? 
© 我 注意 到 你 列 出 了 很 多 不 同 点 ， 让 我 们 想 想 相 同 点 。 | 
s 回头 看 看 自己 写 的 内 容 ， 你 觉得 你 对 比 了 哪些 方面 ? 还 可 以 比较 
哪些 方面 ? 

* 比较 之 后 ， 你 产生 了 什么 新 想法 吗 ? 

s 通过 对 照 ， 你 产生 了 哪些 新 想法 ? 


， 友 这 能 消除 隔 周 。 
"大 人 能 从 孩子 身上 学 到 很 多 
> Bem RME MARES. 
， 大 人 制造 的 障碍 可 以 被 
3 HB PR. 
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适用 对 象 


阅读 水 平 


P 及 更 高 


目标 技能 
建立 联系 ， 
回应 


延伸 阅读 : 

Writing About Reading: 
From Book Talk to 
Literary Essays, Grades 
3-8 ( Angelillo, 2003 ) 
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DA 


策略 当 你 对 一 本 书 有 强烈 的 情感 共鸣 时 ， 暂 停 阅 读 并 做 出 回应 。 写 
下 你 的 感受 和 让 你 产生 感受 的 内 容 ， 还 要 写 下 这 本 书 让 你 对 阅读 和 生 
活 有 什么 新 感悟 。 


示例 有 时 候 你 读 完 一 本 书 ， 书 中 的 内 容 令 你 难以 忘怀 。 它 深 深 地 烙 
进 你 的 心里 ， 在 你 的 脑海 中 反复 出 现 ， 甚 至 让 你 无 法 开始 看 下 一 本 
书 。 这 是 一 种 强烈 的 情感 共鸣 ， 很 多 人 会 选择 向 他 人 倾诉 这 种 感受 
或 把 它 写 下 来 。 有 如 下 表现 时 说 明 你 对 一 本 书 产 生 了 强烈 的 反应 : 
© RAPERE EREN; 
© 这 本 书 让 你 大 笑 或 感到 愉悦 ; 
© 当 你 读 完 一 本 书后 ， 你 还 想 把 整 本 书 或 某 些 部 分 再 读 一 遍 ; 
” 书 中 有 几 行 文字 蒙 绕 在 你 脑海 中 ， 你 想 抄 下 这 几 句 话 或 背 下 来 ; 
= 读 完 这 本 书 之 后 ， 你 能 从 全 新 的 角度 看 待 某 些 事情 ; 
* 这 本 书 读 起 来 很 愉悦 ， 读 完 后 你 仍然 念念不忘 ， 你 希望 这 本 书 有 
续篇 或 再 多 100 页 内 容 ; 
* 书 里 的 人 物 非常 真实 ， 他 们 就 像 你 的 朋友 一 般 ， 书 读 完了 ， 你 有 
点 儿 想 念 他 们 。 

当 你 对 某 本 书 有 以 上 这 些 情感 反应 时 ， 你 可 以 通过 写作 来 保留 
这 些 情绪 ， 就 像 写 日 记 一 样 。 你 可 以 描述 自己 的 感受 和 让 你 产生 这 
些 感 受 的 内 容 ， 谈 谈 这 本 书 让 你 对 生活 有 什么 新 认识 ， 说 说 这 本 书 
如 何 改变 你 ， 你 接 下 来 打算 读 些 什么 、 做 些 什么 。 


使 用 建议 本 策略 并 不 回应 
想 用 指定 的 作业 来 扼 一 一 

杀 阅 读 中 的 审美 体验 
(Rosenblatt, 1978). #4 
反 ， 本 策略 是 一 种 邀 
请 ， 邀 请 学 生 用 写作 这 
一 工具 对 他 们 所 读 的 内 Ap 
容 做 出 回应 以 保留 他 们 | oe 
因 阅 读 而 产生 的 强烈 感 | 
受 。 有 些 学 生 不 愿 写 出 | 
他 们 的 感受 ， 而 男 一 些 
却 很 乐意 。 我 认为 本 策 
略 以 及 这 一 章 的 其 他 策 


Ft seh ARH | 
HAS EE 一 


ERIS HE VILE} 


策略 写 议 论文 时 ， 思 考 一 下 你 的 论题 、 论 点 和 论据 。 与 你 的 搭档 进 
行 讨 论 ， 仿 佛 你 在 大 声 “ 写 ”论文 。 然 后 ， 一 鼓 作 气 写 出 整 篇 议论 文 。 


使 用 建议 如 果 学 生 对 议论 文 的 写作 有 一 定 的 先 备 知识 和 经 验 ， 或 
至 少 对 议论 文 的 结构 有 大 致 的 了 解 ， 那 么 这 一 策略 会 很 有 用 。 议 论 
文 有 很 多 种 结构 ， 而 最 容易 上 手 的 结构 是 先 写 一 个 简单 的 开头 ， 然 
后 写 三 个 主体 段落 ， 最 后 进行 总 结 。 像 下 图 那样 的 视觉 资料 对 学 生 
也 很 有 帮助 。 为 了 使 他 们 更 快 、 更 轻松 地 打 好 议论 文 的 草稿 ， 你 其 
至 可 以 考虑 为 他 们 提供 每 一 段 开头 的 句子 。 


让 


训练 提示 语 

* 从 论题 开始 写 。 你 的 议论 文 是 关于 什么 的 ? 

“现在 请 给 出 3 个 主要 论点 ， 将 它们 作为 你 的 主体 段落 。 

f 现在 写 下 一 段 。 下 一 段 的 大 意 是 什么 ?用 一 句 话 表达 出 来 。 
“从 文本 中 找 出 论据 来 证 明 你 的 论点。 

* 下 一 段 与 上 一 段 的 要 求 一 样 。 

总 结 时 ， 换 种 方式 再 表达 一 遍 你 的 论点 。 

把 这 一 段 重 新 说 一 遍 。 

”故事 中 的 细节 是 如 何 支 持 这 个 论点 的 ?解释 一 下 。 


i TEI IÈ > g 
| HUAPRHAHIFCHHS. | TRE BS 2 G ea te 
我 知道 这 一 点 是 因为 ， 雪 而 | 2. xEreon o. 


à ib. ESA & 6 
PREEIS. EO ue  F 因为 人 à ER Bom 
REAFP. ROGRRTAE | jong ot te’. 

一样， SR HRC RR ICES | REER COD SE wi - 
| 一样 重 的 东西 时 ， 朱 迪 ' 比 林 思 TR. decent R ERS 
| 他 们 去 草 伊 的 家 里 ， FAP eB |5. ‘Ten ， 他 并 没有 一 
| 追 他 再 乱 房间 ， 而 且 不 许 他 哭 。 | ith ap TRS Ee 
PES Reese H EH b gg OTR RHO 


CHEERS E RL. | oe 
P 26o è p tegiek. H 
zoi -— $ E BHte ë EBM (CR 
妈 ， 还 给 他 起 绰号 。 
PE Za ES E Kw te tk B 69 
不 公 对 待 ， 因 为 比 林 思 让 他 直 


适用 对 象 


网 读 水 平 
P 及 更 高 


文本 类 型 
不 限 


目标 技能 
用 论据 佐证 
观点 


延伸 阅读 : 

A Curricular Plan for 
the Writing Workshop, 
Grade 4 ( Calkins and 
colleagues, 2011d ) 
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基于 疑问 和 批判 的 写作 


Cd 
适用 对 象 判 性 的 评论 io 想 一 想 : 这 篇 文章 有 哪 些 内 容 是 可 信和 的? A 了 些 部 
Eee ED 县 法 你 应 


阅读 水 平 该 记 在 笔记 本 或 便利 贴 上 以 便 持续 追踪 ,并 且 在 时 间 允 许 的 情 况 下 
PRES TEPS- 


示例 很 多 人 觉得 书 里 的 一 切 都 是 正确 的 ， 而 事实 上 ， 阅 读者 在 阅读 
中 扮演 了 很 重要 的 角色 。 (阅读 者) 并 不 一 定 要 接受 书 里 所 写 的 全 部 


MARE 内 容 …… 他 们 应 该 担负 起 思考 者 的 责任 ， 去 质疑 、 apelin 
AS BR 的 内 容 。 (Angelillo, 2003, 6) 这 就 意味 着 ， 作 为 阅读 者 ， 我 们 每 一 
人 在 阅读 时 都 有 一 项 重要 的 工作 。 Siena Robie 
抛 给 我 们 的 信息 里 ， 还 应 该 有 自己 的 想法 ， 要 对 作者 所 写 的 内 容 进 
目标 扩 能 行 思考 、 提 出 质疑 。 


提问 ,评判 NOREN 
训练 提示 语 
。 这 一 文本 的 观点 有 哪些 是 你 同意 的 ? 
。 你 不 同意 的 是 什么 ? 
。 你 觉得 作者 是 否 在 某 些 观点 上 有 错误 ?从 你 觉得 有 错误 的 地 方 开 


Ly = 
Ao 


© 跟 我 说 说 你 对 作者 呈现 的 这 一 事实 Jee 
© 现在 你 打算 根据 自己 的 反应 记录 些 什么 


批判 性 阅读 


提问? 
:批判 ? 
-信访 /观点 ? 
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策略 你 可 以 尝试 沉浸 在 故事 中 写作 ， 就 像 故 事 发 生 时 你 在 现场 一 
样 ， 而 非 仅仅 作为 旁观 者 去 写 一 些 与 故事 相关 的 内 容 。 写 作 时 让 身 
体 的 每 个 部 分 都 去 真实 地 感受 故事 发 生 时 的 情景 。 想 一 想 : 故事 里 
发 生 了 什么 ?人 物 有 什么 想法 和 感受 ? 这 能 帮 你 与 故事 中 的 人 物产 
生 共 鸣 ， 并 对 故事 产生 新 想法 。 


训练 提示 语 

* 想象 你 自己 就 在 那里 。 你 会 看 到 、 听 到 和 感受 到 什么 ? 
。 如 果 你 就 是 故事 中 的 人 物 ， 你 会 有 什么 样 的 体验 ? 

© 你 认为 这 里 会 发 生 什么 事情 ， 就 算 作者 没有 写 出 来 ? 
* 你 能 否 从 不 同 的 角度 再 做 尝试? 

* 试 着 把 自己 想象 成 故事 中 的 人 物 。 

* 你 还 能 描绘 出 什么 景象 ? 


* 从 她 的 角度 描述 发 生 的 事情 。 


置身 故事 之 外 写作 
oep | 沉浸 在 故事 中 写作 
全 曼 纽 埃 拉 的 金鱼 死 了 ， 我 觉得 很 难 | | 
过 。 父 母 给 了 她 一 只 很 老 的 金鱼 ， 因 为 RA REg" 
道 它 很 快 就 会 死 掉 。 她 很 伤心 ， 
seeders PRR Eee ese 
am Í ”她 能 感受 到 金鱼 的 重量 。 它 是 冰冷 的 


她 意识 到 它 已 经 不 再 是 一 个 
在 把 它 反 挤 之 前 还 在 等 传 ， 地 只 了 。 好 
看 到 父母 在 屋 里 看 着 她 。 她 想到 自己 总 
是 那么 珀 独 ， 父 母 总 是 与 自己 保持 距 
| 吝 。 在 拥有 这 条 人 金鱼 的 那 段 时 间 里 ， 她 
一 一 一 个 那么 孤独 了 。 埋 茵 金鱼 的 时 候 ， 她 还 
| 在 旁边 搭 了 一 座 小 城堡 ， 因 为 她 不 希望 | 
样 孤 独 。 | 


适用 对 象 


阅读 水 平 
R 及 更 高 


文本 类 型 


虚构 类 


目标 技能 
可 视 化 ， 推 断 


延伸 阅读 : 

Literary Essays: Writing 
About Reading ( Calkins 
and McEvoy, 2006 ) 
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适用 对 象 


阅读 水 平 
R 及 更 高 


目标 技能 


合 ， 解读 ， 
对 照 与 比较 
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策略 阅读 时 ， 你 在 便利 贴 上 记录 了 许多 观点 。 从 中 筛选 出 你 觉得 比 
较 好 的 观点 ， 把 它们 贴 在 一 张 白 纸 上 。 浏 览 这 些 观 点 ， 试 着 找 出 它 
们 之 间 的 联系 (把 它们 放 在 一 起 进行 对 照 和 比较 )。 


示例 为 了 把 你 当下 记 在 纸 上 的 想法 扩充 和 完善 成 更 成 熟 的 观点 ， 你 
可 以 尝试 把 它们 放 在 一 起 。 有 时 你 可 以 把 它们 融合 在 一 起 ， 形 成 一 
个 更 好 的 观点 。 例 如 ， 你 在 《自由 之 夏 》(Freedom Summer, Wiles, 
2005) 里 的 某 一 部 分 标注 了 “我 认为 松软 的 焦油 是 一 个 象征 ”， 而 在 
另 一 处 标注 了 “ 讲 故事 的 人 似乎 很 钦佩 约翰 享 利 ”， 你 或 许可 以 把 
这 两 个 想法 放 在 一 起 ， 形 成 一 个 包含 这 两 者 的 观点 ， 如 : “与 别人 背 
道 而 驰 需 要 很 多 勇气 ,需要 你 摆脱 别人 的 期 待 和 看 法 。 你 还 可 以 把 
两 个 观点 进行 比较 ， 说 说 两 者 之 间 的 不 同 之 处 。 如 果 你 标注 了 “ 
那个 时 期 ， 那 个 地 方 处 于 一 种 缺乏 互相 尊重 的 氛围 "， 同 时 标注 了 
“叙述 者 似乎 很 钦佩 约翰 亨利 ”， 你 或 许 会 发 现 ， 在 故事 中 ， 像 约 
A: 亨利 这 样 的 孩子 和 那些 怀 有 负面 刻板 印象 的 成 人 有 很 大 的 不 同 。 
以 上 这 些 例 子 都 告诉 我 们 ， 演 试 发 现 观点 之 间 的 联系 可 以 帮助 你 产 


生 新 想法 。 


训练 提示 语 


© 这些 观点 之 间 有 哪些 共同 点 和 不 同 点 ? 

* 重读 这 两 个 观点 。 你 现在 有 什么 新 想法 吗 ? 

= 如 果 让 你 把 这 两 个 观点 放 在 一 起 并 重新 做 出 陈述 ， 你 打算 如 何 表述 ? 
© 这 两 个 观点 表达 的 主题 是 一 致 的 吗 ? 


* 这 两 个 观点 
是 关于 谁 的 ? 是 
关于 什么 的 ? 

* 当 你 把 这 个 
观点 与 男 一 个 不 
同 的 观点 放 在 一 
起 看 ， 你 会 发 现 
ITA? 


仅 供 个 人 笠 


美国 学 生 阅读 技能 训练 


策略 把 与 某 个 想法 有 关 的 所 有 笔记 汇集 起 来 。 浏览 这 些 笔记 ， 将 它 
们 结合 起 来 。 写 出 一 个 新 想法 ， 人 进去 。 


使 用 建议 6.21 节 的 策略 与 本 策略 相似 ， 能 够 帮助 学 生 整合 关于 人 物 
性 格 的 观点 ， Ts 


示例 当 我 们 在 阅读 中 把 自己 的 想法 记 在 便利 贴 上 时 ， 我 们 开始 意识 
到 在 整个 故事 的 阅读 过 程 中 ， 我 们 都 在 追踪 一 个 观点 。 这 时 ， 我 们 
就 可 以 把 这 些 便利 贴 贴 成 一 条 线 ， 想 想 如 何 把 一 个 想法 着 加 到 男 一 
个 想法 之 上 。 这 样 做 能 让 我 们 的 想法 越 来 越 清 晰 ， 越 来 越 完善 ,或 
者 越 来 越 复 杂 。 例 如 ， 在 阅读 《 男 一 边 》(The Other Side, Woodson, 
2001) 时 ， RAVES 下 了 这 样 的 笔记 :“ 她 的 妈妈 不 让 她 玩 页 ， 这 不 
公平 。 继续 阅读 ， 我 们 对 于 “她 的 妈妈 ”又 有 了 新 发 现 ， 于 是 写 下 
“她 的 妈妈 只 是 想 确 保 她 安全 ”。 在 故事 结尾 我 们 写 道 :“ 现 在 她 的 妈 
妈 沉 默 了 ， 我 想 她 妈妈 应 该 党 得 她 很 安全 。 我 们 可 以 把 这 些 想法 大 
加 在 一 起 ， 写 出 一 个 更 复杂 的 观点 ， 以 此 表现 一 个 人 物 对 男 一 
物产 生 的 影响 ， 比 如 “有 时 父母 会 过 于 担心 ， 他 们 需要 孩子 来 教 他 
们 放松 ”。 或 者 你 也 可 以 写 出 关于 故事 主题 的 观点 :“ 种 族 隔离 会 引发 
AAD ASAT AE” 


训练 提示 语 
* 浏览 你 的 笔记 ， 看 
看 它们 有 什么 共同 点 。 
* 开始 写作 吧 ， 说 不 
定 会 有 新 观点 出 现 。 
© 你 可 以 这 样 开 头 : 
“因此 ， 现 在 我 的 观 


> 你 现在 有 什么 新 观 
点 吗 ? 

”看 起 来 你 的 想法 在 
逐渐 深化 ， 并 由 此 产 
生 了 全 新 的 想法 ! 


1 的 视线 和 隔 海 ， 风 可 


eee 


ee 


—. 

?= = 

一 一 
—— 


Be ED 


— 


适用 对 象 


阅读 水 平 
R 及 更 高 


文本 类 型 
虚构 类 


目标 技能 
合 ， 解 读 ， 
推断 


& 
延伸 阅读 : 


Independent Reading 
Assessment: Fiction 
series ( Serravallo, 


2012 ) 
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术语 表 


均衡 阅读 教学 (balanced reading instruction ): 一 种 源 于 美国 的 阅读 教学 理念 ， 于 21 
世纪 初 提出 ， 有 具体 参见 徐 虹 的 《美国 均衡 阅读 教学 理念 及 其 启示 》( 载 于 《教学 与 管理 》， 
2014 年 第 23 期 ) 。 


萌发 阶段 的 阅读 者 (emergent reader): 吉布森 (Gibson, 1989) 将 儿童 作为 阅读 者 
的 发 展 分 为 三 个 阶段 ， 分 别 是 萌发 阶段 的 阅读 者 (emergent reader)、 早 期 的 阅读 者 
(early reader) 和 流畅 的 阅读 者 (fluent reader) 。 


阅读 理解 监控 ( reading comprehension monitoring ): 这 一 概念 起 源 于 美国 心理 学 家 
弗 拉 维尔 (Flavell) 于 1976 年 提出 的 元 认 知 的 概念 。 阅读 理解 监控 是 指 阅读 者 在 阅读 理 
解 的 过 程 种 ， 对 自身 的 理解 活动 及 理解 过 程 进行 主动 积极 的 监督 、 评 价 、 控 制 和 调节 。 
阅读 理解 监控 的 方式 主要 包括 自我 提问 策略 和 总 结 策略 。 


章节 书 (chapter book): 通常 是 指针 对 7~10 岁 儿童 阅读 的 故事 书 ， 而 《纽约 时 报 》 章 
节 书 畅销 榜 主 要 包括 针对 6~12 岁 以 上 儿童 的 图 书 。 根 据 语言 和 内 容 难 度 ， 章 节 书 大 致 分 
为 两 类 : 初级 章节 书 (early chapter book) 以 及 章节 书 。 不 过 ， 两 者 的 区 分 其 实 并 没有 严 
格 的 标准 。 


阅读 自动 化 理论 (automaticity theory): HA AAA (Samuels) 将 阅读 的 
流利 性 定义 为 “准确 、 快 速 地 阅读 并 能 够 正确 理解 "。 他 提出 阅读 自动 化 理论 ， 认 为 流 
利 的 阅读 者 能 够 自动 解码 文本 ， 在 达到 一 定 的 单词 识别 水 平 后， 就 不 必 在 单词 的 识别 和 
辨认 上 消耗 过 多 的 时 间 ， 从 而 加 快 阅读 的 速度 ; 同时 由 于 用 于 单词 识别 的 时 间 缩 短 了 ， 
阅读 者 可 将 更 多 的 认 知 精力 放 在 文本 的 理解 上 ， 理 解 力 就 会 得 到 提高 。 


单词 墙 (word wall): 国外 教师 经 常 使 用 的 一 种 单词 教学 工具 ， 也 就 是 在 教室 里 贴 的 
- 些 单 词 列表 。 教 师 可 以 根据 不 同班 级 学 生 的 能 力 水 平 ， 展示 不 同 的 词汇 ， 比 如 高 频 词 
表 、 科 学 类 单词 表 、 季 节 天 气 类 单词 表 、 演 讲 用 词 表 等 等 。 


KWL 表格 (KWL table); 美国 中 小 学 阅读 教学 里 最 常用 的 一 种 表格 ， 也 是 学 校 鼓 
励 并 要 求 老师 经 常 使 用 的 表格 。K 是 指 what I know (自己 知道 的 信息 ); W 是 指 what I 
want to know (自己 想 要 知道 的 信息 ); L 指 what I have learned (认为 自己 知道 的 信息 )。 
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